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SPOSOBNOST IMENOVAN]JA I DEFINISANJA POJMOVA KOD DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA!

Ivana Veselinovié¢, Zorka Kasi¢, Svetlana Slavni¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

U radu se izlaZu rezultati pilot istraZivanja razvoja leksikona u maternjem jeziku
sa aspekta imenovanja i definisanja pojmova. Ovaj aspekt je odabran zbog toga Sto je
nivo razvijenosti leksikona i sposobnost definisanja pojmova vaZan pokazatelj jezickog
razvoja.

Cilj istraZivanja bio je da se ispita sposobnost imenovanja i definisanja kod dece preds-
kolskog uzrasta kako bi se pratio proces usvajanja razlicitih dimenzija znacenja reci.

Uzorak je obuhvatao tridesetoro dece, uzrasta 3 do 7 godina. Na svakom od ispiti-
vanih uzrasta bilo je po 6 ispitanika. Ispitanici Zenskog i muskog pola bili su zastupljeni
u istom broju, po troje na svakom ispitivanom uzrastu. Sva deca su bila prosecnih inte-
lektualnih sposobnosti.

IstraZivanje je radeno 2011. godine u Predskolskoj ustanovi ,Bosko Buha“ u Beo-
gradu. Svi ispitanici testirani su Testom recnika za decu od 3 do 7 godina. Podaci o
intelektualnom statusu ispitanika preuzeti su iz delje dokumentacije. Rezultati su
kvantitativno i kvalitativno analizirani.

Komparativna analiza rezultata testiranja na razli¢itim uzrastima pokazuje da se
decje sposobnosti imenovanja i definisanja pojmova razvijaju sa uzrastom, odnosno
da se leksikon ekspanzivno bogati prema starijem predskolskom uzrastu. Definisanje
kojim se isti¢u karakteristike koje jedan pojam jasno odvajaju od ostalih pojmova javlja
se samo sporadi¢no.

Kljuéne reci: leksikon, imenovanje, definisanje pojmova, jezicki razvoj

UuvoD

Jezicko imenovanje zasniva se na principu simbolizacije prema kome se neki pred-
met ili pojava iz stvarnog ili imaginarnog sveta reprezentuje nekim elementom jezika
(Bugarski, 1996). Da bi razvilo sistem simbolizacije, dete paralelno mora i da stekne
neophodna saznanja o predmetima i pojavama. Ograni¢enost detetovog znanja u od-
nosu na znanje odraslog utice na postepenost jezickog razvoja. Za povezivanje zvuka i
znacenja u jeziku (koje se stice preko leksike i gramatike) klju¢nu ulogu ima leksicko-
semanticki razvoj. Tezom o usvajanju semantickih crta tvrdi se da detetu u trenutku
koriS¢enja prepoznatljivih reci, puno znacenje tih reci nije poznato. Dete za upotre-
bljene reci koristi samo deo ,leksi¢kih ulaza“, a ti ulazi samo po nekim komponentama
znacenja odgovaraju leksickim ulazima odraslog govornika (Klark, 1985). Da bi se dos-
lo do definisanja znacenja nekog imenovanog pojma uocavanjem njegovih opstih i po-
sebnih karakteristika, koje ga potpuno diferenciraju od drugih pojmova, potrebno je
da se steknu uslovi kognitivne i leksicke zrelosti (Kasi¢, 2002). Pra¢enjem uspostavlja-
nja sposobnosti definisanja prati se ,proces saznavanja i stvaranja znacenja neke reci
u svesti osobe koja tu re¢ upotrebljava. Jedan od osnovnih uslova za davanje definicije
je poznavanje znacenja pojedinih reci i opazanje karakteristicnih svojstava pojma koji
se objaSnjava“ (Vasi¢, 1991).

Prilikom usvajanja znacenja reci koje imenuju pojam za koji postoji konkretna
predstava (,konkretne“ imenice) koristi se jedan tip leksickih ulaza, a prilikom usva-

1 Radjerealizovan u okviru projekata OI 178002 i 01 179055, koje finansira Ministarstvo prosvete,
nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.
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janja znacenja reci koje imenuju pojam za koji postoji samo konkretna manifestacija
(,apstraktne“ imenice) koristi se drugi tip leksickih ulaza (Kasi¢, 1998). Tradicionalno
se u klasifikaciji imenica koristi podela na konkretne i apstraktne prema pomenutom
kriterijumu, a u ovom radu se navodnicima istice nepreciznost ovih termina zato $to je
svaki jezi¢ki znak nuzno apstraktan.

CIL] ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja bio je da se ispita sposobnost imenovanja i definisanja kod dece
predskolskog uzrasta, kako bi se pratio proces usvajanja razli¢itih dimenzija znacenja
reci, odnosno proces usvajanja znacenjskih komponenti ,konkretnih” i ,apstraktnih”
imenica.

Pragmaticni cilj istraZivanja bio je sprovodenje pilot-istraZivanja radi sinhronijske
provere mernog instrumenta za ispitivanje sposobnosti imenovanja i definisanja poj-
mova na predskolskom uzrastu i njegova relativna adaptacija.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

[strazivanje je sprovedeno u periodu jun - septembar 2011. godine u Predskolskoj
ustanovi ,Bosko Buha“, u radnoj jedinici, Dunavska bajka“, u Beogradu.

Uzorak je obuhvatio N=30 ispitanika uzrasta 3 do 7 godina. Na svakom od ispitiva-
nih uzrasta bilo je po 6 ispitanika. Ispitanici Zenskog i muskog pola bili su zastupljeni
u istom broju, po troje na svakom ispitivanom uzrastu.

Svi ispitanici su imali tipi¢ne intelektualne sposobnosti za svoj uzrast. Podaci o
intelektualnom statusu ispitanika preuzeti su iz de¢je dokumentacije.

Svi ispitanici testirani su Testom recnika za decu od 3 do 7 godina (Smiljka Vasi¢,
1991). Ovaj test ¢ini lista od 100 konkretnih i apstraktnih imenica, grupisanih u pet su-
btestova. Svaki od subtestova odnosi se na odredeni uzrast, od 3 do 7 godina. Za prvi
ispitivani uzrast, od 3 do 4 godine, test-recnik se sastoji od 20 imenica; za drugi uzrast,
od 4 do 5 godina, test-recnik se sastoji od 40 imenica, jer se na osnovu od 20 imenica za
decu od 3 godine dodaje 20 novih, za treéi uzrast, 5 do 6 godina, dodaje se sledec¢ih 20,
takode se za uzrast od 6 do 7 godina dodaje novih 20 reci.

Sve reci u test recniku su imenice, jer ispitivanja decjeg re¢nika pokazuju da su
imenice naj¢eS¢a kategorija re¢i ne samo u recniku dece, ve¢ i u razli¢itim uzorcima
jezicke gradje u re¢niku odraslih govornika.

Test obuhvata dva tipa imenica: ,konkretne“i ,apstraktne (prema klasi¢cnom lin-
gvistickom razvrstavanju). Konkretne imenice su tzv. ,re¢i predmeti“ i one su likovno
prikazane. Ova kategorija imenica omogucava da se procene razliCiti nivoi poznavanja
reCi kod dece, i to prvi nivo: prepoznavanje znacenja re¢i pomocu slike ,,imenovanje
predmeta“idrugi nivo: moguénost definisanja reci, tj. poznavanje rec¢i na nivou defini-
cije. Apstraktne imenice imenuju pojmove koji se ne mogu prikazati slikom, ali njihovo
poznavanje ukazuje ne samo na nivo razvijenosti de¢jeg opSteg recnika, ve¢ i na posti-
gnuti nivo celokupnog decjeg jezickog razvoja. Reci u Testu su odabrane i grupisane
na osnovu dva Kriterijuma: frekventnost u govoru i uzrast, tako da u subtestovima
namenjenim deci mladjeg uzrasta prevladavaju tzv. ,reci predmeti, a manje su zastu-
pljene apstraktne imenice. Broj novih ,rec¢i predmeta“ se smanjuje srazmerno uzrastu,
dok se broj apstaktnih imenica povecava. Isto tako, za mlade uzraste upotrebljene su
apstraktne imenice koje su izrazito frekventne, a kod starijih uzrasta dodaju se i ap-
straktne imenice koje su manje zastupljene u svakodnevnom govoru.



REZULTATI

Rezultati istrazivanja su kvantitativno i kvalitativno analizirani.

Postignuca ispitanika na Testu koja se odnose na decju sposobnost imenovanja
(testreci ,konkretne imenice“) su kvantitativno analizirana i u domenu aktivnog i do-
menu pasivnog leksikona.

Rezultati testiranja test recima ,konkretne imenice” pokazuju da se decija sposob-

nost imenovanja razvija sa uzrastom, u domenu i aktivnog i pasivnog leksikona (Gra-
fikoni 11 2).
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Grafikon 1 - Postignuce dec¢aka na Testu re¢nika -, konkretne imenice

100.00%
80.00% [ —
60.00% [ .
40.00% [ —
20.00% [ [
0.00%
uzrast 3. uzrast 4. uzrast 5. uzrast 6. uzrast 7.
god. god. god. god. god.
M Pasivni recnik (%) | 96.49% 95.69% 96.75% 100% 99.32%
I Aktivni recnik (%) | 82.45% 80.64% 83.74% 91.85% 93.12%

Grafikon 2 - Postignuce devojcica na Testu re¢nika - ,konkretne imenice”

Komparacijarezultata decaka i devojcica za ispitivane ,konkretne imenice“ ne uka-
zuje na znacajne razlike u postignu¢ima decaka i devojcica, kako na nivou aktivnog,
tako ni na nivou pasivnog leksikona. Bitnija razlika u postignutim rezultatima na Te-
stu kod decaka i devojCica primecena je samo kod trogodiSnjaka, u korist devojcCica,
izrazitije u pogledu aktivnog leksikona (Grafikoni 3 i 4).
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Grafikon 3 - Komparacija postignuéa decaka i devojcica na
Testu re¢nika (pasivni rec¢nik)
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Grafikon 4 - Komparacija postignuc¢a decaka i devojcica na
Testu re¢nika (aktivni re¢nik)

[spitivano je definisanje i ,konkretnih” i ,apstraktnih” leksema koje imenuju poj-
move (mada se u Testu predlaze samo definisanje ,apstraktnih”), jer definisanje moZze
da pokaze kako se usvajaju razlic¢ite dimenzije znacenja reci, odnosno moguce je na
ovaj nacin pratiti proces usvajanja znacenjskih komponenti i , konkretnih” i , apstrak-
tnih” imenica i leksicko-semanticku zrelost. Ovim nac¢inom ispitivanja nastao je kor-
pus od 1800 definicija, koje su kvalitativno analizirane i klasifikovane.

DISKUSIJA

Procena nivoa razvijenosti leksikona pokazuje da se sa uzrastom leksikon ekspan-
zivno bogati prema starijem predSkolskom uzrastu (i u domenu aktivnog i u domenu
pasivnog leksikona). Nije zapaZena tendencija bitnog uticaja pola na razvoj leksikona.
Razlika je primecena jedino kod trogodisnjaka (devojcice su imale bolje rezultate). Na-
$im pilot istrazivanjem obuhvacen je mali uzorak, a ako bi se na ve¢em uzorku doslo
do sli¢nih rezultata, to bi ukazivalo na razliku u komunikativnoj sposobnosti dec¢aka i
devojcica, odnosno ranijoj spremnosti devojcica na jezicko izlaganje.
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Pokazalo se da je u ispitivanoj populaciji ovaj test (u domenu ispitivanja nivoa ra-
zvijenosti leksikona) prili¢no nediskriminativan, Sto potvrduju dobri rezultati na ce-
lom testu, a narocito ne mnogo velika razlika izmedu aktivnog i pasivnog leksikona.
To ne znaci da Test ne moze biti diskriminativan kada se ispituje atipi¢na populacija.
Dobri rezultati kod tipi¢ne populacije mogu se uzimati kao norma u odnosu na koju se
mogu posmatrati problemi atipi¢ne populacije.

Procena nivoa razvijenosti leksikona sa stanovista definisanja omogucila je kla-
sifikovanje definicija u odredjene tipove prema znacenjskim komponentama koje se
iznose u definiciji. Primeceno je i da se de¢ja sposobnost definisanja pojmova, pocevsi
od deikse (Kasi¢, 1998), razvija sa uzrastom.

Prilikom definisanja ,konkretnih imenica“ zabeleZena je upotreba deset razlicitih
tipova definicija (Tabela 1).

Tabela 1 - Definisanje , konkretnih imenica“ (tipovi definicija)

TIPOVI DEFINICIJA PRIMERI
1 Deiksa Vetar- ono je vetar (pokazuje napolju da duva
vetar)...
2. Konkretna predstava Covek - To je ¢ika Milenko...
3. Predstava sa uopsStavanjem Pas - to je neka kuca...
4 Konkretna funkcija Knjiga- Ja imam kuéi knjigu i ¢itam bajku...
Knjiga - je kad otvoris i ¢itas; Meso - ono $to se
5. Uopstena funkcija sprema; Prozor - nesto sto se otvara da se izluftira
soba i kroz njega se gleda...
6. Mesto i opis nekih karakteristika | Kisa - napolju je padala...
7 Mesto ilezzze ono je gore; Mesec - to se pojavi no¢u na
8. Navodenje jedne od osobina Ptica - ptica je ovolika, Mesec - mesec je mali...
Drvo - drvo je veliko, ima i lis¢e; Reka - ima puno
o, |omsvistararisia | et brodn Wi ot o same pude
nos, usta i kosu...
Karakteristike koje jedan pojam 3
10. |jasno odvajaju od ostalih pojmova | Covek - je Zivo bice koje dise i prica
(samo sporadicno se pojavljuju)

Za definisanje ,apstraktnih imenica“ ispitanici su upotrebili pet razli¢itih tipova
definicija (Tabela 2)
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Tabela 2 - Definisanje ,,apstraktnih imenica“ (tipovi definicija)

TIPOVI DEFINICIJA PRIMERI
Smrt - kad smrdi; Krivica - kad se udaris u krivo nesto;
1. Fonoloske asocijacije Napredak - kad si prvi u redu u dvoristu; PoStovanje -
kad si posten...
Funkcija (kada se pojam . . . .
2. konkretizuje) Boja - to je nesto za farbanje...
Asocijacije na konkretnu . . ..
3. . o . Vrucina - imam male suknjice...
manifestaciju pojma
Bogatstvo - kad imas puno para za bacanje; Kazna-
kad vaspitacica kaze: ,U kaznu!”; Bol - kad boli
Opis situaciia koiima se poiam stomak; Glad - ja kazem da sam gladna a mama da
4 kcl))nkretno ILani%estu'e gm]'éefc'e meni cokoladu; Rad - kad ides u radnju i kupis hleb;

’ su) ) Y Nada - kad se nadas sladoled da ¢e da ti mama kupi;
Zadovoljstvo - kad si sit ; Buduénost - to je $ta cu biti
kad porastem; Zivot - to je kad se rodis, pa rastes, pa
budes tata, pa deda, pa umres, to je sve Zivot...

Karakt.erlstlke kc?]e ]e(.ian POJIAM | b duénost - to je ono posle; Otac - to je roditelj isto
5. odvajaju od ostalih pojmova
oy L kao mama...
(samo sporadicno se pojavljuju)
ZAKLJUCAK

Rezultati kvantitativne analize su pokazali da upotrebljeni Test sinhronijski adap-

tiran moze sluziti kao prose¢na norma postignuca tipi¢ne populacije na uzrastu od 3
do 7 godina za imenovanje.

Kvalitativna analiza tipova i podtipova definicija omogucuje pracenje procesa us-

postavljanja sposobnosti definisanja.

Kvalitativna analiza tipova i podtipova definicija omogucéuje pracenje procesa

usvajanja znacenjskih komponenti i razli¢itih dimenzija znacenja reci, Sto moze pred-
stavljati jedan od nacina ispitivanje leksicko-semanticke zrelosti.
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THE ABILITIES OF NOMINATION AND DEFINITIONS IN
PRESCHOOL CHILDREN

Ivana Veselinovié¢, Zorka Kasi¢, Svetlana Slavni¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education
and Rehabilitation

The paper presents the results of a pilot study of the development lexicon in native
language in terms of naming and defining terms. This aspect was chosen because the level
of development of vocabulary and the ability to define concepts is an important indicator of
language development.

The aim of this study was to investigate the ability of naming and defining in preschool
children in order to monitor the process of adopting different dimensions of meaning of words.

The sample consisted of thirty children, aged 3 to 7 years. Each age was represented by
6 respondents. Female and male respondents were represented in the same number, three of
each sex per age examined. All the children were of average intellectual ability.

The survey was conducted in the period June-September 2011 in the preschool institution
,Bosko Buha”, in ,The Danube Fairy Tale” branch in Belgrade. All subjects were tested by
Vocabulary Test for Children from 3 to 7 (Smiljka Vasic). Data on the intellectual status of the
respondents were taken from the children’s records. The results were analyzed quantitatively
and qualitatively.

Comparative analysis of test results at different ages shows that children’s ability to
name and define concepts develops with age, which means that the lexicon is expanding as
children grow towards older preschool age, and that defining is mostly at the level of functional
definitions. Defining, which highlights the characteristics that clearly distinguish one term
from another, occurs only sporadically.

Key words: lexicon, naming, defining concepts, language development
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PRAGMATSKA KOMPETENTNOST I POKAZATELJI PRAGMATSKE
KOMPETENTNOSTI KOD DECE SA DISGRAFIJOM I DECE BEZ
DISGRAFIJE MLADEG SKOLSKOG UZRASTA

Gordana Coli¢, Slavica Golubovié¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Pragmatska kompetentnost se moZe definisati opstim terminom kao sto je komunika-
tivna kompetentnost. Komunikativna kompetentnost ukljucuje pragmatsko znanje i sve-
snost kada se na najefikasniji nacin koriste odredene lingvisticke konstrukcije. Cilj istraZi-
vanja je da se ispita pragmatska kompetentnost i izdvoje pokazatelji pragmatske kompe-
tentnosti kod dece bez disgrafije i kod dece sa disgrafijom mladeg skolskog uzrasta.

IstraZivanje je sprovedeno na uzorku od 80-oro dece od 7 do 12 godina oba pola.
Klini¢ku grupu uzorka cini 40-oro dece sa razvojnom disgrafijom, a kontrolnu grupu
40-oro dece bez disgrafije. U istraZivanju smo koristili Skalu za procenu zrelosti ruko-
pisa i nivoa disgraficnosti i Test pragmatskog jezika.

Najlosije rezultate na testu imaju deca sa disfazicno-disleksickom disgrafijom, u pro-
seku su reSila 19% testa. Izmedu dece sa grafomotornom disgrafijom i dece iz kontrolne
grupe u postignu¢ima na testu pragmatskog jezika nema statisticki znacajne razlike.
Korelacija izmedu postignuéa na testu pragmatskog jezika i nivoa jezic¢ke razvijenosti je
statisticki znacajna, p=0,002. Korelacija izmedu postignuca na testu pragmatskog jezika
i inteligencije, kao i obrazovanja roditelja je statisticki znacajna p=0,000.

MoZe se zakljuciti da su nivo jezicke rezvijenosti, inteligencija i socijalno iskustvo
pokazatelji pragmatske kompetentnosti dece.

Kljucne reci: pragmatska kompetentnost, disgrafija, deca mladeg $kolskog uzrasta

UuvoD

Pragmatska kompetentnost se moze definisati opstim terminom kao $to je komunika-
tivna kompetentnost (Bishop, 2001). Komunikativna kompetentnost ukljucuje pragmatsko
znanje i svesnost kada se na najefikasniji nacin koriste odredene lingvisticke konstrukcije.
Lingvisticka kompetentnost se odnosi na upotrebu jezika u oblasti fonologije, morfologije,
sintakse i semantike, kako u primanju (dolazec¢a informacija koja se ili ¢uje ili procita) tako
i uizrazavanju (izgovorena ili napisana informacija). Pragmatika ispituje kako se fonolos-
ka, sintaksicka i semanti¢ka kompentencija koriste u kontekstu, kako lingvistickom, tako
i vanlingvistickom (Delahunty, Garvey, 1997).

Pravilna upotreba formalnih sintaksickih konstrukcija i semantike ne obezbedu-
je uvek i dobru komunikaciju (Golubovi¢, 2010). Komunikativno kompetentne osobe
poseduju i Koriste, tj. manipuli$u kognitivnim znanjem, lingvistickim znanjem i drus-
tvenim znanjem. Jezicka sposobnost je neophodan uslov za komunikativnu kompeten-
tnost, ali ne i jedini uslov (BiSop, 2001). Razvoj odredenog nivoa jezickog sistema, ocu-
van sistem procesiranja sa pristupom bogatoj bazi znanja, sposobnost razumevanja i
analiziranja misli i postupaka drugih ljudi predstavljaju neophodne preduslove za ra-
zvoj i ostvarivanje pragmatske kompetencije (Abbeduto, Hesketh, 1997). Pragmatska
kompetentnost podrazumeva razvoj jezickog sistema, kognitivni razvoj, memorijski
kapacitet, sposobnost zaklju¢ivanja, integraciju informacija tokom praéenja namera
sagovornika, prethodno znanje o svetu tj. iskustvo (van der Lely, 2003).



Pregled literature o pragmatskom jeziku ukazuje na povezanost pragmatskog defi-
cita najceSce sa slede¢im poremecajima: jezickim poremecajima, specificnim smetnja-
ma u ucenju i poremecajima u ponasanju.

CIL] ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja je da se ispita pragmatska kompetentnost i izdvoje pokazate-
lji pragmatske kompetentnosti kod dece bez disgrafije i kod dece sa disgrafijom mla-
deg Skolskog uzrasta.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Uzorak i mesto istraZivanja

Uzorak istrazivanja ¢ini 80-oro dece od 7 do 12 godina oba pola Osnovne Skole
,Cirilo i Metodije” u Beogradu. Uzorak je podeljen u dve grupe. Klini¢ku grupu uzorka
¢ini 40-oro dece sa razvojnom disgrafijom, dok kontrolnu grupu uzorka ¢ini 40-oro
dece bez disgrafije.

Instrumenti istraZivanja

U ovom istraZivanju koristili smo Skalu za procenu zrelosti rukopisa i nivoa dis-
graficnosti (prema Cordi¢, Bojanin, 1997) i Test pragmatskog jezika (Phelps-Terasaki,
Phelps-Gunn, 1992).

Postupak istraZivanja

[strazivanje je obavljeno u dve faze. U prvoj fazi istrazivanja testirali smo svu decu
od drugog do petog razreda. Testiranje je podrazumevalo procenu sposobnosti pisa-
nja. Deca su imala diktat, prepis i sastav na zadatu temu. Pomoc¢u Skale za procenu
zrelosti rukopisa i nivoa disgraficnosti i na osnovu jezicke analize svakog pojedinacnog
rukopisa izdvojili smo dve grupe dece: decu sa disgrafijom (klini¢ka grupa) i decu bez
disgrafije (kontrolna grupa). U drugoj fazi istrazivanja deca su testirana individualno.
Koristili smo Test pragmatskog jezika.

Obrada podataka

Kao pokazatelje pragmatske kompetentnosti u analizu smo uzeli: nivo jezicke ra-
zvijenosti (jezicku razvijenost smo posmatrali kroz odsustvo/prisustvo disgrafije i
tip disgrafije), inteligenciju (podaci o inteligenciji su preuzeti od Skolskog psihologa),
uzrast, socijalno iskustvo (posmatrali smo kroz obrazovanje roditelja - podaci preu-
zeti od pedagosko-psiholoske sluzbe skole).

Statisticka obrada podataka

U osnovi ovog istrazivanja je deskriptivni metod i korelaciona analiza. Primenje-
ne su parametrijske i neparametrijske statisticke metode. U statistickoj obradi poda-
taka koris¢ene su sledece statisticke mere i postupci: frekvencije i procenti, rangovi,
aritmeticka sredina, standardna devijacija, hi-kvadrat i njegova znacajnost, Pirsonov
koeficijent linearne korelacije i njegova znacajnost. Dobijeni rezultati su prikazani ta-
belarno i graficki.
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Zadaci istraZivanja

1. Utvrditi ucestalost i oblike razvojne disgrafije.

2. Na osnovu Testa pragmatskog jezika ispitati pragmatsku kompetentnost dece sa
disgrafijom i dece bez disgrafije.

3. Porediti rezultate na Testu pragmatskog jezika ove dve grupe (klinicka i kontrol-
na)

4. Porediti rezultate na Testu pragmatskog jezika dece u odnosu na odsustvo/prisu-
stvo disgrafije, na oblik disgrafije, inteligenciju, uzrast i socijalno iskustvo.

Hipoteze

U radu polazimo od slede¢ih hipoteza:

1. Postoje razlike u postignuéu na Testu pragmatskog jezika izmedu dece sa disgra-
fijom i dece bez disgrafije.

2. Postoje razlike u postignuc¢u na Testu pragmatskog jezika izmedu dece sa disfa-
zi¢no-disleksickom disgrafijom i dece sa drugim oblicima disgrafije.

3. Rezultati na Testu pragmatskog jezika zavise od nivoa jezickog razvoja, inteligen-
cije, uzrasta i socijalnog iskustva.

REZULTATI ISTRAZIVANJA SA DISKUSIJOM

Tabela 1 - Polna struktura klini¢ke i kontrolne grupe

GRUPE Pol ispitanika
Muski Zenski
klinic¢ka 40 34 6
kontrolna 40 34 6
Ukupno 80 68 (85%) 12 (15%)

Polna struktura je izrazito razlic¢ita u ovom uzorku, vise je decaka sa disgrafijom
nego devojcica, to je realna polna struktura kod dece sa razvojnom disgrafijom (to su
pokazala i nasa prethodna istrazivanja).

Tabela 2 - Struktura dece u odnosu na inteligenciju

Grupa N AS Std min max
grafomot disgrafija 16 108,50 12,992 90 125
IQ jezicka disgrafija 24 101,96 10,809 90 124
kontrolna 40 104,58 12,015 90 125
ukupno 80 104,58 11,938 90 125

U Tabeli 2 prikazan je prosecni koli¢nik inteligencije dece klinicke i kontrolne gru-
pe. Najniza inteligencija je 90 1Q, a najvisa 125 IQ (kod jezicke inteligencije je najvisa
124 1Q) za obe grupe (grupe smo ujednacavali po inteligenciji). Prosec¢an koli¢nik inte-
ligencije u grupi dece sa grafomotornom disgrafijom je 108 1Q, dok je prosecan koli¢nik
inteligencije u grupi dece sa jezickom disgrafijom 101 IQ. Prosecan koli¢nik inteligen-
cije u obe grupe iznosi 104 1Q.

| 20



Tabela 3 - Obrazovanje roditelja

majka frekv. %
osn. Skola 3 7,5
sred. $kola 22 55,0
visa $kola 6 15,0
fakultet 9 22,5
ukupno 40 100,0
otac frekv. %
osn. Skola 4 10,0
sred. Skola 23 57,5
visa Skola 5 12,5
fakultet 8 20

U ovom istraZivanju najveci broj roditelja ima srednji nivo obrazovanja.

DISGRAFIJA

0

® orafomotor.
— disf.-disl.

Grafikon 1 - Distribucija dece u odnosu na oblik disgrafije

U ovom uzorku je 40% dece sa grafomotornom disgrafijom, dok je sa disfazi¢no-
disleksickom disgrafijom 60% dece.

60%

pragmatika

¥ kontrolna

59%

grafomotor

Grafikon 2 - Rezultati na TOPL-u za sve tri grupe procentualno prikazano
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Tabela 4 - Pisanje i pragmatika (skor izraZen preko koeficijenata)

pragmatika skor izraZen preko koeficijenata
visok iznad prosecan ispod Slab
proseka proseka
frekvencija 4 10 15 11 0
Skladno
% 10,0% 25,0% 37,5% 27,5% 0,0%
. . grafom()t. frekvencija 1 6 5 3 1
pisanje . o
disgrafija % 6,3% | 37,5% 31,3% 18,8% | 6,3%
jezitka frekvencija 0 0 6 13 5
disgrafija % 0,0% 0,0% 25,0% 54,2% | 20,8%
frekvencija 5 16 26 27 6
Ukupno
% 6,3% 20,0% 32,5% 33,8% 7,5%

Hi kvadrat = 24,097, p = 0,002, C koeficijent = 0,481

Na grafikonu 2 i u Tabeli 4 prikazani su rezultati na Testu pragmatskog jezika za sve
tri grupe. Rezultate smo prikazali procentima i koeficijentima. NajloSije rezultate na
testu imaju deca sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom, koja su u proseku resila 19%
testa. Ako ove rezultate posmatramo kroz koeficijente zakljucuje se da nijedno dete
sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom nema rezultate visokog koeficijenta niti iznad
proseka, a samo 25% dece iz ove grupe ima prosecna postignuca. Veéina dece, ta¢no
54% dece sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom ima postignuca ispod proseka. Deca
iz kontrolne grupe i deca sa grafomotornom disgrafijom imaju skoro jednake rezultate
na testu pragmatskog jezika.

Formirali smo tri grupe dece u odnosu na inteligenciju (1. 90-100 1Q; 2. 101-110 IQ;
3.110-125 1Q). Rezultati pokazuju da je razlika u postignu¢ima izmedu ove tri grupe
statisticki znacajna.

Tabela 5 - Razlike izmedu tri grupe na pragmatici

pragmatika grupa N Mean Rank

1.00 15 11,03

2.00 11 20,73
sirov skor

3.00 14 30,46

Total 40

1.00 15 10,90

2.00 11 19,86
procentualno izrazen skor

3.00 14 31,29

Total 40

1.00 15 30,00

2.00 11 20,36
skor izrazen preko koeficijenata

3.00 14 10,43

Total 40

1.00 15 17,53
skor izrazen preko starosnog 2.00 11 12,55
ekvivalenta 3.00 14 29,93

Total 40
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Tabela 6 - RaCunanje Hi-kvadrata statistika (df=2)

. procentualno . . starosni
sirov skor L koeficijenati . .
izrazen skor ekvivalenti
Chi-Square 20,231 22,371 22,330 17,561
Df 2 2 2 2
Asymp. Sig. 0,000 0,000 0,000 0,000

Tabela 7 - Korelacija izmedu postignu¢a na TOPL-u i obrazovanja roditelja

Pragmatika obrazovanje Rank Mann Whitneu U p

srednje 15,02 50,500 0,000
sirov skor

visokoa 29,63

) srednje 15,02 50,500 0,000

procenti

visoko 29,63

srednje 25,90 52,500 0,000
koeficijenti

visoko 11,50

srednje 17,68 117,000 0,034
starosni ekvivalenti

visoko 25,20

Formirali smo dve grupe dece u odnosu na obrazovanje roditelja. Iz Tabele 7 se
zakljucuje da postoji statisticki znacCajna razlika u postignucu na testu pragmatskog
jezika izmedu ove dve grupe dece.

Tabela 8 - Korelacija izmedu postignu¢a na TOPL-u i razreda

Grupa Razred AS Std N
2 35,00 5,598 4
3 39,00 1,414 2
grafomotorna disgrafija 4 35,00 6,042 5
5 37,20 4,712 5
ukupno 36,19 4,929 16
2 30,67 4,131 6
3 27,63 0916
jezicka disgrafija 4 29,40 2,608
5 30,80 3,768
ukupno 29,42 3,092 24
2 35,60 3,204 10
3 33,20 3,994 10
kontrolna grupa 4 37,20 5,633 10
5 36,70 4,715 10
ukupno 35,68 4,576 40

Razvijenost pragmatske kompetentnosti vec¢a je kod dece bez disgrafije (kontrol-
na grupa), nego kod dece sa disgrafijom (klinicka grupa). Ovaj zakljucak potkrepljuju
rezultati na testu u celosti, posmatrano i kroz sirove skorove, procente, koeficijente i
starosne ekvivalente. Iz samog pregleda aritmetickih sredina (ili prose¢nih rangova)
ovih grupa, i grafikona koji ilustruju razlike, moglo se nesporno zakljuciti da izmedu
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kontrolne grupe i grupe sa grafomotornom disgrafijom nema razlike. Medutim, sup-
tilnija analiza otkriva izvesne razlike. Ako posmatramo rezultate pragmatske kom-
petentnosti izraZene preko koeficijenata, deca bez disgrafije nalaze se u kategorijama
visok, iznad proseka, prosek i ispod proseka, dok u kategoriji slab nije nijedno dete iz
kontrolne grupe. Deca sa grafomotornom disgrafijom takode su rasporedena u kate-
gorijama visok, iznad proseka, prosek, ispod proseka, ali za razliku od kontrolne grupe
deca sa grafomotornom disgrafijom su i u kategoriji slabog postignuca (6,3%). Cak i u
kategoriji visokog postignuca postoje razlike, tacnije 10% deca bez disgrafije je u ka-
tegoriji visokog postignuca, dok je u ovoj istoj kategoriji 6,3% dece sa grafomotornom
disgrafijom.

Najvece razlike izmedu kontrolne i klinicke grupe, ¢ine razlike izmedu kontrolne
grupe i grupe dece sa disfazicno-disleksickom disgrafijom. Rezultati na pragmatskom
testu pokazuju da je samo 19,58% dece sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom us-
pesno resilo test. Ovakav rezultat moze se objasniti upravo jezickim sposobnostima,
odnosno jezickim poremecajem dece sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom. Ovi re-
zultati se mogu dovesti u vezu sa rezultatima (IvSac, Ga¢ina, 2007) koji su govorno-
jeziCku razvijenost dece u mnogim istrazivanjima ispitivali kroz primenu i analizu
verbalno uspostavljenih kontakata u test situacijama, verbalnih odgovora na svim
psiholoski primenjenim tehnikama za ispitivanje razlicitih vrsta kognitivnih sposob-
nosti, pricanja pri¢a na testovne stimuluse koje su obradivane kroz obradu broja reci
i referentnih vrednosti kroz reci na stimuluse. Na taj nacin se pokazao veliki uticaj
jezicke razvijenosti, odnosno jezicke sposobnosti na jezicko delanje, tj, jezicko funk-
cionisanje pa tako i na kognitivno funkcionisanje dece. Ovi autori su takode zakljucili
da deca sa boljom jezickom razvijenos¢u bolje shvataju i razumeju, bolje se izrazavaju
i rezonuju, bolje shvataju i razumeju naloge, rado postavljaju i odgovaraju na pitanja.
Jezicka razvijenost dece utice i na apstraktno misljenje, vizuelnu i verbalnu memoriju,
verbalno razumevanje i verbalno formiranje pojmova. Jezi¢ka razvijenost omogucuje
bolju komunikaciju, bolje sposobnosti perceptivne organizacije, verbalno i neverbalno
razumevanje i bolje snalaZenje u nepredvidljivim situacijama. Deca sa jezickom disgra-
fijom su pre svega deca sa jezickim deficitom. Deficit je na svim nivoima jezika. Dakle
ova deca nemaju sposobnost upravljanja jezickim formama (Sto je jedan od klju¢nih
konverzacionih zahteva). Deca sa jezickom disgrafijom loSe formiraju iskaze, koriste
nekompletne konstrukcije, prave i greske u percepciji, pa samim tim i u razumevan-
ju. Prutting i Kirshner (1987) su formirali pragmatski protokol za analizu pazljivo
pracenog spontanog razgovora koji vode deca od pete godine i naviSe. Neformalni
protokol je ukljuCivao sedam kategorija analize: predmet razgovora, smenjivanje u
razgovoruy, leksicku selekciju, razumevanje, prozodiju, kineziju, proksemiju. Deca sa
jezickim poremecajima su najloSije rezultate imala u slede¢im oblastima: ispravnost
poruke, kohezija, revizija i pojasnjavanje, kvalitet i sazZetost poruke.

Intelektualno efikasnija deca pokazuju bolje rezultate na Testu pragmatskog jezika.
Cinjenica je da deca sa disfazi¢no-disleksi¢kom disgrafijom mogu imati vrlo neujedna-
Cen profil sposobnosti kada se procenjuju standardnim testovima inteligencije. U ovom
istrazivanju distribucija dece sa disgrafijama na osnovu inteligencije je od 90 do 125
IQ. UocCeno je da disfazi¢no-disleksi¢na deca imaju visi IQ nego Sto se oCekuje prema
njihovim govorno-jezickim sposobnostima, Sto se poklapa sa jo$ jednim vaznim krite-
rijumom determinisanja disleksije, a samim tim i disfazi¢no-disleksicne disgrafije, a to
je kriterijum normalne inteligencije, po kojem je preduslov za disleksiju inteligencija
minimum 90 IQ (Golubovi¢, 2000). Ipak u ovom istrazivanju deca sa disfazi¢no-dislek-
sickom disgrafijom, posmatrano kroz rezultate izrazene vredno$¢u aritmeticke sre-
dine u poredenju sa druge dve grupe dece, imaju najnizu inteligenciju, $to ide u prilog
korelacionoj hipotezi da se razvoj kognicije i jezika odvijaju u recipro¢noj interakciji.

U okviru ovog istrazivanja procenjena je pragmatska kompetentnost dece u odno-
su na socio-obrazovni status roditelja. Rezultati su pokazali da postoje znacajne razli-
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ke u postignu¢ima na Testu pragmatskog jezika dece u odnosu na obrazovanje rodite-
lja. Analiza rezultata je pokazala da dece sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom imaju
roditelje niZzeg stepena obrazovanja. NaSe istraZivanje je pokazalo da je obrazovanje
majke izuzetno znacajan cinilac pragmatske kompetentnosti deteta. Tumacenje ovako
dobijenih rezultata zasnovacemo na vec¢ iznesenom stavu da bioloski faktori odreduju
celinu mogucénosti ili nemoguc¢nosti, dakle granice izvan kojih je razvoj teSko zamisliv,
a da je socijalna sredina odgovorna za aktuelizaciju potencijala. Kako je inteligencija
bar jednim delom uslovljena nasledem logi¢no je da deca obrazovanijih i, pretpostav-
ljamo, inteligentnijih roditelja, i sama budu inteligentnija. Obrazovani roditelji obi¢no
imaju visok nivo aspiracija, uz to pripadaju visSim socio-ekonomskim slojevima drus-
tva, tako da su u prilici da svojoj deci obezbede podsticaje neophodne za punu afirma-
ciju svih kognitivnih potencijala (Glumbi¢, 1997).

ZAKLJUCAK

[strazivanje je pokazalo da postoje razlike u postignucu na Testu pragmatskog
jezika izmedu dece sa disgrafijom i dece bez disgrafije. Razlika postoji izmedu dece
sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom i dece bez disgrafije, ali ne postoji statisticki
znacajna razlika izmedu dece sa grafomotornom disgrafijom i dece bez disgrafije.
Hipoteza da od nivoa jezickog razvoja, inteligencije, uzrasta i socijalnog iskustva za-
visi postignuce na Testu pragmatskog jezika nije u celosti potvrdena. Rezultati ovog
istrazivanja pokazuju da se nivo jeziCke razvijenosti moze smatrati pokazateljem
pragmatske kompetentnosti. Deca sa disfazi¢no-disleksickom disgrafijom imaju
najlosije rezultate, Sto je oCekivano, s obzirom da polazimo od stava da je u osnovi
ove disgrafije poremecaj jezika, odnosno disfazija. MoZe se zakljuciti da je koli¢nik in-
teligencije u direktnoj vezi sa rezultatima na Testu pragmatskog jezika, Sto potvrduje
pretpostavku o inteligenciji kao pouzdanom pokazatelju pragmatske kompetentnosti.
Rezultati ovog istrazivanja su pokazali da je nivo obrazovanja majke znacajan faktor
pragmatske kompetentnosti deteta. Rezultati ne upucuju na jasnu povezanost uzrasta
i pragmatske kompetentnosti.
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PRAGMATIC COMPETENCE AND PRAGMATIC COMPETENCE
PREDICTORS IN CHILDREN WITH DYSGRAPHIA AND CHILDREN
WITHOUT DYSGRAPHIA AT EARLY SCHOOL AGE

Gordana Coli¢, Slavica Golubovié¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

This paper considers the concept of communicative / pragmatic competence which most
often implies the use of linguistic knowledge and language.

The aim of this study is to investigate pragmatic competence and isolate predictors of
pragmatic competence in children without dysgraphia and children with dysgraphia at early
school age.

The sample consisted of 80 children aged 7 to 12 years, of both sexes. In the clinical sample
group there were 40 children with developmental dysgraphia, while the control group sample
consisted of 40 children without dysgraphia.

The Scale for assessing the maturity of handwriting and the level of dysgraphia; Semantic
test and TOPL - Test of Pragmatic Language were used.

Children with dysphasic dysgraphia had the worst test results, having resolved 19% of the
test. There s statistically significant difference between children with graphomotor dysgraphia
and the control group. The research revealed significant correlation between achievement on
the Test of pragmatic language and the level of language development (p=.002). Statistically
significant correlation was also found between the Test of pragmatic language on the one
hand, and intelligence and parental education, on the other hand (p=.000).

Keywords: pragmatic competence, dysgraphia, children of junior school age
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TIPOVI SINTAGMI U PROMENI KOMUNIKATIVNOG REGISTRA KOD
UCENIKA CETVRTOG RAZREDA?

Maja Ivanovi¢, Zorka Kasi¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

U radu su opisane i bliZze odredene komunikativne sposobnosti ucenika cetvrtog razreda
osnovne skole u pisanoj produkciji razli¢ite Zanrovske orijentacije. Uspesno ovladavanje
odgovarajuéim Zanrovskim i podZanrovskim karakteristikama je neophodno i podrazumeva
se u procesu usvajanja funkcionalne jezicke i komunikativne pismenosti.

Osnovni cilj ovog rada je da se ispitaju razliciti sintagmatski tipovi i podtipovi i odrede
komunikativne sposobnosti desetogodisnjaka u promeni registra. Korpus za analizu se
sastojao od 42 narativna, 42 ekspozitorna i 42 argumentativna teksta (ukupno 126 pisanih
radova) koje su produkovala 42 ucenika jedne beogradske osnovne Skole. Sintaksickom
analizom su izdvojeni tipovi sintagmi kod svakog ispitanika u sva tri Zanra, a izvrsena je i
njihova potklasifikacija na osnovu strukturnih i funkcionalnih karakteristika. Dobijeni podaci
su statisticki obradeni.

Tematska i Zanrovska raznovrsnost je obezbedila pojavu veéeg broja razlicitih tipova i
podtipova zavisnih sintagmi sto je omogucilo odredeno diferenciranje Zanrova na osnovu ovih
sintaksickih parametara. ZabeleZena je pojava svih dvoclanih i viseclanih tipova sintagmi.
Dobijeni rezultati upuéuju na to da se Zanrovi razlikuju na osnovu prisustva razli¢itih tipova
sintagmi, ali i na to da ova karakteristika nije dovoljno pouzdana za njihovu medusobnu
diferencijaciju. Kvantitativna i kvalitativna analiza tipova sintagmi ipak pruZa precizniji uvid
u razvoj sposobnosti desetogodisnjaka u promeni komunikativnog registra. Uvid u razvoj
pomenute sposobnosti kod tipicnih desetogodisnjaka moZe se iskoristiti u radu sa decom koja
imaju jezicke teskoce i tesSkoce u opismenjavanju.

Kljucne reci: komunikativnha kompetencija, Zanr, sintagma, desetogodisnjaci

UuvoD

Terminu sintagma se u razli¢itim lingvisti¢kim Skolama pripisuju razli¢ita znace-
nja, pa samim tim i podela moze znatno da varira od jezika do jezika. U ovom radu pod
sintagmom se podrazumeva znacenje koje ovaj termin ima u savremenoj serbokroa-
tistici. To je poseban tip sintaksicke konstrukcije koji se sastoji od centra ili leksickog
jezgra i jednog ili viSe zavisnih konstituenata ili atributa (Stanojci¢, Popovi¢, 2008).
Njom se ne izrazava predikacija, ali u strukturi iskaza predstavlja eksponente sintak-
sicke funkcije (Kasi¢, MiloSevi¢, 2010). Postojanje sintagmi je omoguceno karakteristi-
kama punoznacnih reci da njihovo znacenje moze biti modifikovano znacenjem drugih
sintaksickih jedinica koje se za njih vezuju.

Formiranje hijerarhijski viSih sintaksic¢kih jedinica (konstrukcija) od reci kao
osnovne je neophodno za komunikaciju. Poznavanje gramatickih pravila, odnosno
ulancavanje jezickih jedinica i generisanje iskaza prema tim pravilima spada u jezic¢-
ku kompetenciju. Medutim, za uspeSnu komunikaciju nije dovoljno samo poznavanje
gramatike za formiranje gramati¢nih iskaza. Svaki diskurs, svaki tekst ima svoj ko-
munikativni cilj. Da bi se taj cilj ispunio, govornik mora da poseduje i komunikativnu
sposobnost. Jezik se ne moZe posmatrati izolovano od konteksta u kom se javlja. Svaki

1 Rad je realizovan u okviru projekata Jezici i kulture u vremenu i prostoru (Ol 178002) i Evalu-
acija tretmana stecenih poremecaja govora i jezika (0l 179068) koje finansira Ministarstvo prosvete
nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije, ciklus nau¢nih projekata 2011-2014.

| 28



jezik je jezik u upotrebi i prilagodava situacionom kontekstu a pociva na: kompetenciji
koda - poznavanju jezickih sredstava i pravila za njihovo kombinovanje; i na komu-
nikativnoj kompetenciji - poznavanju pravila za adekvatan izbor i upotrebu jezickih
sredstava u zavisnosti od komunikativnog konteksta (Halliday & Haasan, 1985; 1989;
prema Ravid & Tolchinsky, 2002). Jezik nije homogen sistem, u njemu se stalno preplice
viSe tipova i nivoa varijacija. Situaciono odredeni varijeteti koji se diferenciraju prema
vanjezickom kontekstu i komunikativnoj svrsi se uglavnom nazivaju registri, Zanro-
vi ili funkcionalni stilovi (Ferguson, 1994; Berman, 2000; prema Ravid & Tolchinsky,
2002). Zanrovi, koji se vezuju za pisani izraz, mogu varirati tematski, strukturno, u
odnosu na sadrZaj i odgovarajuce sintaksicke konstrukcije, iz ¢ega je proistekla podela
na osnovne vrste tekstova: narativni, deskriptivni, ekspozitorni i argumentativni.

CILJ

Osnovni cilj ovog rada je da se registruje upotreba razlicitih sintagmatskih tipova i
podtipova u pisanom diskursu desetogodiSnjaka. Takode, cilj je bio i da se bliZe odrede
komunikativne sposobnosti ucenika ¢etvrtog razreda osnovne $kole u promeni komu-
nikativnog registra.

METOD ISTRAZIVANJA

Korpus za analizu sastojao se od 42 narativna, 42 ekspozitorna i 42 argumenta-
tivna pisana rada ucenika ¢etvrtog razreda jedne beogradske osnovne $kole (ukupno
126 radova). Radovi koji su usli u korpus za analizu prikupljeni su tokom 2009. godi-
ne. Ucenici razlicitih odeljenja Cetvrtog razreda imali su identi¢an zadatak - da tokom
jednog skolskog ¢asa napiSu sastav na zadatu temu. Na svakom ¢asu pisali su razlicitu
vrstu teksta sa odredenom temom (za narativni tekst - da ispricaju jedan dogadaj koji
Ce pamtiti; za ekspozitorni - da objasne razlike i slicnosti izmedu zime i leta; i za argu-
mentativni tekst - da ubede roditelje da se presele ili ostanu u istom kraju). Dobili su
i istovetno Stampano uputstvo koje ih je usmeravalo kako treba da izgleda njihov za-
datak, koje delove treba da sadrzi i podsecalo ih da svom sastavu daju i naslov. Kvanti-
tativna i kvalitativna analiza obuhvatila je sledece varijable: imenicke, pridevske, pri-
loske i glagolske sintagme i dva posebna tipa sintagmi: partitivne i paukalne. Prilikom
obrade imenickih sintagmi, s obzirom na ¢injenicu da su one znacajno nadmasile broj
svih ostalih tipova sintagmi u korpusu, izdvojeni su podtipovi u odnosu na vrstu i broj
zavisnih konstituenata: sa jednim kongruentnim atributom, sa dva i viSe kongruen-
tnih atributa; sa jednim ili viSe nekongruentnih atributa; kombinacija jednog i drugog
tipa atributa. Narocita je paznja posvecena imenickim sintagmama koje su kao zavi-
sni ¢lan imale i jednu ili viSe zavisnih klauza (uglavnom odnosnih) zbog ¢injenice da
se tradicionalno smatra da upotreba zavisnih klauza implicira visi nivo sintaksi¢kog
razvoja, to jest visi stepen sintaksicke zrelosti (Silva, Sanchez Abschi, Borzone, 2010).

REZULTATI

Tabela 1 - Ukupan broj sintagmi u korpusu

Tip sint./Tip teksta | Narativni tekst | Ekspozitorni tekst | Argumentativni tekst
Imenicke 407 308 375
Pridevske 21 38 34

Priloske 10 17 9

Glagolske 2 1 0
Partitivne 32 33 41
Paukalne 14 42 9
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Tabela 2 - Prosecan broj razlicitih tipova sintagmi u razli¢itim vrstama teksta

Tip sint./Tip teksta Narativni tekst | Ekspozitorni tekst | Argumentativni tekst
Imenicke 9,69 7,33 8,93
Pridevske 0,50 0,90 0,81
Priloske 0,24 0,40 0,21
Glagolske 0,05 0,02 0,00
Partitivne 0,76 0,78 0,98
Paukalne 0,33 1,00 0,21
DISKUSIJA

Kao $to se moZe videti iz prethodne analize rezultata, imenicka sintagma je daleko
najfrekventnija. Raspon od minimalne 1 do maksimalnih 29 imenickih sintagmi govori
o distribucionoj rasprostranjenosti ovog tipa sintagme. Minimalni i maksimalni sko-
rovi za pridevsku (0-4), prilosku (0-4), kao i za partitivnu (0-6) i paukalnu sintagmu
(0-5), govore o njihovoj sporadicnoj upotrebi. Najniza frekventnost je registrovana u
upotrebi glagolskih sintagmi (0-2). Znacajno veci broj paukalnih sintagmi u ekspozi-
tornim tekstovima - 42 u odnosu na narative - 14 i naroc¢ito argumentativne tekstove
- samo 9 moZe se objasniti izborom teme u ekspozitornom tekstu koja je provocirala
produkciju ovog sintagmatskog tipa, na primer: dva godisnja doba, oba godisnja doba,
ima Cetiri godi$nja doba ...i sl.

Sto se duze $koluju i $to vie pisu, meduzanrovske razlike postaju manje rigidne
zahvaljujuci prelaznim Zanrovskim formama. Drugim rec¢ima, deca na starijem uzra-
stu produkuju manje tipi¢ne forme za odredeni Zanr (Berman, 2004) Vecina stranih
autora koja se bavi usvajanjem zanrovske pismenosti slaze se da skola nije u stanju da
osposobi decu da pisu bilo koji tip teksta osim li¢cnog narativa (Purcell-Gates, Duke,
Martineau, 2007) Sto u izvesnoj meri korelira sa rezultatima dobijenim u ovom istra-
Zivanju. Pretakanje ostalih Zanrova u narativnu formu je prisutno i u osnovnoskolskim
udzbenicima pa je i to otezavajuca okolnost u procesu sticanja funkcionalne i komuni-
kativne pismenosti (Smith, 2001; prema Myhill, 2005).

ZAKLJUCAK

Kao glavni zaklju¢ak namece se ¢injenica da desetogodisnjaci joS uvek ne poseduju
komunikativnu sposobnost promene registra, kao i to da se samo na osnovu frekvenci-
jeiupotrebe razli¢itih sintagmatskih konstrukcija koje su oni produkovali tekstovi ne
mogu Zanrovski odrediti, to jest da Zanrovska pripadnost tekstova zavisi od prisustva/
odsustvaidrugih jezic¢kih obelezja kako na mikroplanu, tako i na nivou makrostruktu-
re (Beers & Nagy, 2011). Deca na ispitivanom uzrastu jo$ uvek piSu i ekspozitorne i ar-
gumentativne tekstove Kkoji strukturno vrlo lice na strukturu narativnih tekstova, ve-
rovatno zbog Cinjenice da se ovaj Zanr najranije usvaja (jos na predskolskom uzrastu) i
da se sloZenost na planu sintakse kad je u pitanju ovaj Zanr dostiZe mnogo ranije nego
kod ostalih Zanrova (Crowhurst,1983). Ucenici ¢etvrtog razreda jo$ uvek ne poseduju
repertoar odgovarajucih alternativnih jezickih sredstava i sposobnost prepoznavanja
zanrovskih varijacija.
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SYNTAGMATIC TYPES IN COMMUNICATIVE REGISTER SWITCHING IN
FOURTH-GRADE STUDENTS

Maja Ivanovi¢, Zorka Kasi¢
Universuty of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

This paper aims to show that acquiring literacy is part of what is called linguistic
acquisition beyond preschool years. We closely examined specific communicative competence
in fourth grade students in written production of three different genres: narrative, expository
and argumentative texts. One significant aspect of register switching is the ability to
recruit different morphosyntactic structures and different types of syntactic phrases. To be
linguistically literate means to possess a linguistic repertoire that encompasses a wide range
of registers and genres.

The aim of this paper is to examine different types and subtypes of syntactic phrases in
written production in fourth-graders, as well as their communicative ability with register
switching.

The corpus was made of 42 narrative, 42 expository, and 42 argumentative texts produced
by 42 fourth grade students of one Belgrade elementary school (126 texts in total). Each
student wrote three different discourse genres during three weeks, one text per week, within 40
minutes each. All students were given the same instructions. Syntactic phrasal types for each
student and discourse genre were marked off by syntactic analyses, and their classification
and sub-classification were made, based on their structural and functional features. All
types of nominal, adjective, adverbial and verbal phrases with two or more constituents were
registered as well as some specific types of nominal and adverbial phrases.

The results show that the production of different phrasal types in every discourse genre
is not the only feature that changes during register switching and that it cannot be a reliable
characteristic in differentiating discourse genres. Nevertheless, these results can be useful in
working with children with learning disabilities and with specific language impairment.

Key words: communicative competence, genre, syntactic phrase, fourth graders
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KARAKTERISTIKE FUNDAMENTALNE FREKVENCIJE VOKALA
KOD PREDAVACA*
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1Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju
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Glas je kompleksna komponenta govora i produkt je vibratornog kretanja glasnica.
Vibratorni pokreti glasnica i njihova interakcija sa vazdusnom strujom odreduju aku-
sticki signal glasnica. Patoloske promene na glasnicama deformisu akusticki signal i
uticu na produkciju glasa.

Profesionalno angaZovanje glasa podrazumeva visoko specijalizovanu ljudsku de-
latnost koja zahteva optimalno funkcionisanje bioloskih, psiholoskih i socijalnih fakto-
ra. Vokalni zamor, narocito kod vokalnih profesionalaca, dovodi do promene vokalnog
kvaliteta i smanjenja vokalne izdrZljivosti.

Cilj ovog rada bio je da se ispitaju akusticke karakteristike fundamentalne frekven-
cije vokala kod predavaca pre i posle vokalnog zamora, kao i povezanost parametara
glasa sa duzinom radnog staza i pusackim statusom.

IstraZivanje je sprovedeno na uzorku od 60 ispitanika, Zenskog pola, Zivotne dobi
25-59 god. Uzorak se sastojao od 32 pusaca i 28 nepusaca, dok je raspon godina radnog
staZa bio od 1 do 38 godina. U istraZivanju je bila koris¢ena Kompjuterska laboratorija
za analizu glasa, model 4300, ,Kay Elemetrics” korporacije. Prilikom obrade podataka
koris¢ene su metode deskriptivne i parametrijske statistike. U proveri razlika medu
grupama i u ponovljenim merenjima unutar grupe primenjeni su jednofaktorska ana-
liza varijanse (ANOVA) i t-test za zavisne uzorke, dok je povezanost medu varijablama
ispitivana racunanjem Pirsonovog koeficijenta korelacije.

Rezultati istraZivanja pokazuju da su razlike u vrednostima fundamentalne frek-
vencije (Fo) pre i posle vokalnog zamora visoko statisticki znacajne (p<0,01) za sve
vokale. Vrednosti fundamentalne frekvencije se kod pusaca i nepusaca statisticki zna-
Cajno razlikuju i pre i posle vokalnog zamora. Analiza varijanse pokazuje da su razlike
u vrednostima Fo dobijene kod nepusaca pre i posle vokalnog zamora visoko statisticki
znacajne (p<0,01) za sve vokale.

Rezultati istraZivanja pokazuju da se vrednosti fundamentalne frekvencije stati-
sticki znacajno menjaju u zavisnosti od vokalnog napora i pusackog statusa.

Kljucne reci: analiza glasa, vokali, fundamentalna frekvencija, predavaci

UuvoD

Vokalni profesionalci su osobe koje koriste glas kao osnovno sredstvo svoje profe-
sionalne aktivnosti. Profesionalno angazovanje glasa podrazumeva visoko specijali-
zovanu ljudsku delatnost koja zahteva optimalno funkcionisanje bioloskih, psiholos-
kih i socijalnih faktora (Petrovié¢-Lazi¢, 2008).

Najcesca posledica naprezanja glasa, a ujedno i jedan od najc¢eS¢e navodenih glasov-
nih problema od strane predavaca je vokalni zamor. Vokalni zamor ukljucuje promene
vokalnog kvaliteta, ograni¢enu vokalnu upotrebu, redukciju kontrole glasa, zamorlji-

1 Rad je proistekao iz projekta ,Evaluacija tretmana steCenih poremecaja govora i jezika“ br.
179068 (2011-2014) ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Re-
publike Srbije.
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vost laringealne i respiratorne muskulature, varijabilnost akustic¢kih karakteristika
glasa (Scherer, 1989).

Vokalni zamor se javlja kod osoba sa visokim vokalnim zahtevima i to najcesce kod
predavaca. Vokalni zamor nastaje onda kada su vokalni zahtevi vec¢i nego $to je spo-
sobnost pojedinca da ispuni te zahteve.

Simptomi vokalnog zamora uklju¢uju smanjeni fonatorni i dinamicki raspon glasa,
promenu boje glasa i promuklost. Uzroci su viSestruki: nedovoljno znanje o zastiti glasa,
vokalna nespremnost odnosno neutreniranost govornika, neodgovarajuca upotreba gla-
sa uz neadekvatne uslove u radnoj sredini (Hedever sa sar., 2007).

Najces¢i problem sa glasom je primoranost predavaca za nadglasavanje, odnosno
naprezanje vokalnog mehanizma bez optimalnog vremena za njegov odmor i opora-
vak, Cija trajna prisutnost moze dovesti do razvoja funkcionalnih poremecaja glasa, a
kasnije moZe do¢i i do formiranja organskih promena na glasnicama (Bolfan-StoSi¢ sa
sar., 2010).

[strazivanja u svetu pokazuju da se vokalni simptomi kod predavaca za vreme ras-
pusta ne javljaju, dok za vreme nastave dolazi do pojave vokalnih simptoma pri konti-
nuiranoj upotrebi glasa (Laukkanen et al., 2006).

Fundamentalna frekvencija (Fo) je determinisana aktivno$¢u unutrasnjih laringeal-
nih misi¢a, subglotickim pritiskom, kao i napetos¢u, masom i duzinom glasnica.

Na vrednost fundamentalne frekvencije (Fo) uticu pol, starost, telesna konstitucija,
socijalno okruzenje, emocije, intelektualni status, kao i laringealna patologija, oStece-
nje sluha, neuroloski i endokrini poremecaji i opste zdravstveno stanje (Hedever sa
sar., 2007).

CIL) ISTRAZIVANJA

e Ispitati vrednosti fundamentalne frekvencije vokala kod nastavnica razredne
nastave pre vokalnog zamora.

e Ispitati vrednosti fundamentalne frekvencije vokala kod nastavnica razredne
nastave posle vokalnog zamora.

e Ispitati dali se vrednosti fundamentalne frekvencije vokala statisticki znacaj-
no razlikuju kod pusaca i nepusaca.

e [spitati povezanost utvrdenih vrednosti fundamentalne frekvencije vokala sa
duzinom radnog staza.

METOD ISTRAZIVANJA

Uzorak

[strazivanje je sprovedeno na uzorku od 60 ispitanika, zenskog pola, Zivotne dobi
25-59 god. Prosecna starost ispitanika bila je oko 42 godine. Uzorak se sastojao od 32
pusacai 28 nepusaca, dok je raspon godina radnog staza bio od 1 do 37 godina.

Tabela 1 - Opis uzorka u odnosu na starost i duzinu radnog staza

Varijabla N Min. Max. AS SD
Starost 60 25 59 41,90 7,177
Duzina radnog staza 60 1,0 37,0 17,75 7,982
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Tabela 2 - Opis uzorka u odnosu na pusacki status

Varijabla Uzorak N %
Pusac 32 53,3

Pusacki status Nepusac 28 46,7
Ukupno 60 100

U istrazivanju je bila koris¢ena Kompjuterska laboratorija za analizu glasa, model
4300, ,Kay Elemetrics“ korporacije i to softver za multidimenzionalnu analizu vokala.
Istrazivanje i obrada podataka su obavljeni u osnovnim $kolama u Beogradu i na ORL
Klinici u Klini¢ko-bolnickom centru ,Zvezdara“ u Beogradu. Ispitanik je imao zadatak
da produkuje vokale u trajanju od pet sekundi. Snimanje je ponavljano tri puta, a kao
krajnji rezultat uzimao se najkvalitetnije foniran glas.

U istrazivanju smo izdvojili zavisnu varijablu (Parametar kratkotrajnih i dugotraj-

nih poremecaja frekvencije: Srednja vrednost osnovne frekvencije Fo /Hz/) i nezavisne
varijable (vokalni zamor, pusacki status, duzina radnog staza).

Statisticka obrada podataka

Prilikom obrade podataka koriS¢ene su metode deskriptivne i parametrijske sta-
tistike. U proveri razlika medu grupama i u ponovljenim merenjima unutar grupe pri-
menjeni su jednofaktorska analiza varijanse (ANOVA) i t-test za zavisne uzorke, dok je
povezanost medu varijablama ispitivana ra¢unanjem Pirsonovog koeficijenta korelacije.

Nakon zavrsSenog istrazivanja i obrade podataka, svi dobijeni podaci su prikazani
tabelarno.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Rezultati deskriptivne analize i t-testa za fundamentalnu frekvenciju svih vokala
pre i posle vokalnog zamora prikazani su u Tabeli 3.

Tabela 3 - Deskriptivne vrednosti za Fo pre i posle vokalnog zamora
irezultati t-testa

Parametar AS SD t (df=59)
FoAl 192,45 30,62

-2,845%
FoA2 201,62 26,13
FoE1 195,75 27,90

-3,567**
FoE2 204,70 26,60
Foll 204,49 29,98

-2,844*
Fol2 212,41 28,38
FoO1 198,74 30,68

-2,724*
Fo02 206,25 26,94
FoU1 208,48 34,42

-1,923*
FoU2 212,84 30,01

1 -vrednost dobijena na pocetku radne nedelje
2 - vrednost dobijena na kraju radne nedelje
Dobijeni rezultati pokazuju da se prosecne vrednosti ispitivanog parametra glasa
(Fo), zabelezene na kraju radne nedelje, statisticki znacajno razlikuju od onih koji su do-
bijeni na osnovu snimanja glasa na njenom pocetku. Registrovana znacajnost razlika je
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na nivou 0,01 i 0,05 statisticke znacajnosti. UoCena razlika dostiZe nivo statisticke zna-
Cajnosti za sve vokale, a kod vokala E uoCena razlika je bila visoko statisticki znacajna
(p<0,01). Sve aritmeticke sredine izraZenije su nakon vokalnog zamora. Analizirajuci
rezultate mozemo konstatovati da je vrednost fundamentalne frekvencije za sve vokale
statisti¢ki znac¢ajno izraZenija posle vokalnog zamora.

Primenom deskriptivne analize i analize varijanse dobijeni su rezultati fundamen-
talne frekvencije kod pusaca i nepusaca na pocetku i na kraju radne nedelje. Dobijeni
rezultati su prikazani u Tabelama 4 i 5.

Tabela 4 - Deskriptivni podaci za Fo kod pu$aca i nepusaca pre vokalnog zamora i
rezultati ANOVA-e

Vrednost parametra

Vok. | Uzorak AS SD Min. | Max. F

A Pusaci 186,16 | 31,099 135,4 266,9 300
Nepusaci 199,65 28,952 102,6 246,0 ’

E Pusaci 187,40 30,420 1339 268,7 6 74%
Nepusaci 205,30 | 21,481 159,8 2377 ’

I Pusaci 196,68 32,032 136,0 2719 497%
Nepusaci 213,43 25,118 165,7 2534 ’

0 Pusaci 191,58 33,710 136,6 273,0 392
Nepusaci 206,93 24,959 164,8 269,2 ’

U Pusaci 198,01 32,89 135,3 270,9 700*
Nepusaci 220,47 32,69 165,4 2979 ’

*statisticki znacajno na nivou 0,05

Analizom varijanse su utvrdene sledece statisticki znacajne razlike u vrednostima
fundamentalne frekvencije na pocetku radne nedelje: pusaci se razlikuju od nepusaca
za vokale E (F=6,74, p<0,05), I (F=4,97, p<0,05) i U (F=7,00, p<0,05). Na svim vokalima
na kojima postoji statisti¢ki znacajna razlika (E, [ i U), aritmeti¢ke sredine su vise kod
nepusaca, tj. vrednost fundamentalne frekvencije je statisticki znacajno izrazenija kod
nepusaca u odnosu na pusace pre vokalnog zamora. Dobijeni rezultati su takode poka-
zali da vrednosti akusti¢ckog parametra Fo za vokale A i O kod puSaca i nepusSaca nisu
bile statisti¢ki znacajne (p>0,05).

Tabela 5 - Deskriptivni podaci za Fo kod pusaca i nepusaca posle vokalnog zamora i
rezultati ANOVA-e

Vrednost parametra

Vok. | Uzorak AS SD Min. Max. F

R Pusaci 185,64 | 27631 | 1275 | 2480 | ..
Nepu3aéi 202,74 | 21,315 | 162,4 | 2741 '

. Pusaci 18914 | 27041 | 13906 | 25169 [
Nepusaci 207,49 | 22,825 | 166,09 | 269,59 '

1 Pusadi 193,85 | 26545 | 142,37 | 24997 | . .,
Nepugadi 216,50 | 25,840 | 16811 | 273,48 '

o Pusadi 189,08 | 26,318 | 142,00 | 254,06 | ..,
Nepusaci 208,74 | 24,031 | 163,93 | 266,47 '

U Pusadi 19395 | 28,126 | 14756 | 25628 |
Nepugadi 217,30 | 27,552 | 171,02 | 284,24 '

*statisticki znacajno na nivou 0,05; **statisticki znacajno na nivou 0,01
Kada smo poredili pusace i nepusace nakon vokalnog zamora, vrednosti fundamen-

talne frekvencije su bile statisticki znacajne za sve vokale. Sve vrednosti aritmeticke
sredine bile su izrazenije kod nepusaca u odnosu na pusace nakon vokalnog zamora.



Analiza varijanse je pokazala da postoji statisticki znacajna razlika u vrednostima
fundamentalne frekvencije kod puSaca i nepusSaca na kraju radne nedelje, za sve vo-
kale: A (F=7,05, p<0,01), E (F=7,94, p<0,01), I (F=11,15, p<0,01), O (F=9,03, p<0,01) i U
(F=7,00, p<0,05). Dobijeni rezultati pokazuju da je parametar fundamentalne frekven-
cije statisticki znacajno izraZeniji kod nepusaca u odnosu na pusace posle vokalnog
zamora.

U Tabeli 6 prikazani su Pirsonovi koeficijenti korelacije parametra glasa sa duzi-
nom radnog staza.

Tabela 6 - Povezanost Fo sa godinama radnog staza

Godine radnog staza
Predavaci
Vokal Na pocetku Na kraju
P NP P NP
A 0,090 | -,249 | -,032 -,058
E 0,094 | -,241 | -,020 -,101
1 0,079 | -,222 | 0,015 -,019
0 -,008 | -,143 -,016 -,076
U 0,058 | 0,016 | 0,015 -,071

P - pusaci; NP - nepusaci
Rezultati istrazivanja pokazuju da ne postoji statisticki znacajna povezanost duZi-
ne radnog staza i vrednosti fundamentalne frekvencije, ni pre ni posle vokalnog zamo-
ra. Vrednosti parametra Fo kod pu$aca i nepusaca u zavisnosti od godina radnog staza
takode nisu bile statisticki znacajne.

DISKUSIJA

Na osnovu analize dobijenih podataka utvrdene su statisticki znacajne razlike u
vrednostima fundamentalne frekvencije na pocetku i na kraju radne nedelje, $to uka-
zuje na to da se promene u prosecnim vrednostima parametra glasa (Fo) javljaju kao
posledica vokalnog zamora. Na povezanost fundamentalne frekvencije i vokalnog za-
mora ukazuje i veliki broj istrazivanja koja su sprovedena u svetu (Laukkanen et al.,
2006; Rantala et al., 1998; Stemple et al., 1995).

Enoka (1988) naglasava da vokalni zamor nije izolovani dogadaj, ve¢ niz adaptacija
koje se odvijaju tokom kontinuirane vokalne aktivnosti i koje nastaju odmah nakon
iznenadnog napora. Scherer (1989), Titze et al., (1987) i Titze (1994) pretpostavljaju
da vokalni zamor moZe nastati na bilo kom segmentu govorne produkcije. Stemple et
al. (1995) sa saradnicima je postavio hipotezu da zamor tireoaritenoidnog misi¢a iza-
ziva promene u glasu. Kada dode do slabosti tireoaritenoidnog misica, povrsni slojevi
i meduslojevi glasnica o¢vrsnu, $to dovodi do povecanja vibracija glasnica i do poveca-
nja vrednosti fundamentalne frekvencije, Sto se pokazalo i u nasem istrazivanju.

Rezultati ovog istrazivanja su pokazali da je vrednost fundamentalne frekvencije za
sve vokale statisticki znacajno izraZenija posle vokalnog zamora, na to ukazuje i dostu-
pna literatura (Rantala & Vilkman, 1999, Stemple et al., 1995). Vrednosti fundamentalne
frekvencije se povecavaju kako se priblizavaju zavrSetku radnog dana ili radne nedelje,
dok se kvalitet glasa poboljSava tokom Skolskog raspusta.

Ostecenje glasnica i tkiva glasnica narusava prenos poruke, $to izaziva potrebu za
povecéanjem napora tokom izlaganja. Stemple et al. (1995) su ispitivali kako vokalni za-
mor utic¢e na kvalitet vokalne produkcije. Rezultati istrazivanja pokazuju da se vokalni
zamor odrazava na akusticke i aerodinamicke karakteristike glasa. Statisticki znacaj-
ne razlike se pojavljuju u vrednostima fundamentalne frekvencije. Vrednost parame-
tra Fo se povecava nakon duZe upotrebe glasa koji nastaje usled vokalnog zamora, $to
se pokazalo i u naSem istrazivanju.

37 |



Rantala et al. (1998) i saradnici su u svom istrazivanju dobili rezultate da se vre-
dnost parametra fundamentalne frekvencije povecava na kraju radnog dana kod na-
stavnica, usled vokalnog zamora.

Laukkanen et al. (2006), u svom istrazivanju bavili su se ispitivanjem akustickih
karakteristika glasa koje nastaju kao posledica vokalnog zamora kod nastavnica. Ova
studija ispituje povezanost simptoma vokalnog zamora sa akustickim varijablama i
njihov uticaj na vokalnu produkciju, na pocetku i na kraju radnog dana. Utvrdeno je
da vrednosti parametra fundamentalne frekvencije koreliraju sa vokalnim zamorom.
Promene vrednosti akustickih parametara se javljaju usled poveéanja misSi¢ne aktiv-
nosti, a kao posledica toga dolazi do vokalnog zamora.

Pusenje, alergije i respiratorne infekcije u velikoj meri uti¢u na glas, Sto se odraza-
va i na akusticke karakteristike glasa. Kod pusaca masa glasnica se povecava Sto re-
zultira promenama u vibratornom ciklusu glasnica. Dokumentovano je da pusaci ima-
ju niZe vrednosti fundamentalne frekvencije, za razliku od nepusaca (Comins, 1995;
Murphy & Doyle, 1987; Stoicheff, 1981).

[strazivanje je pokazalo da profesionalno koriS¢enje glasa kod nastavnika moze
dovesti do kumulacije zamora koji ugrozava glasovnu performansu od pocetka do kra-
jaradne nedelje.

ZAKLJUCAK

U toku istrazivanja dosli smo do sledec¢ih zakljucaka:

¢ Rezultati istrazivanja pokazuju da postoje statisticki znacajne razlike u vredno-
stima parametra fundamentalne frekvencije kod nastavnica razredne nastave,
pre i posle vokalnog zamora, $to ukazuje na to da se promene u prosecnoj vre-
dnosti ovog parametra javljaju kao posledica vokalnog zamora.

¢ Vrednost fundamentalne frekvencije za sve vokale je statisticki znacajno izra-
Zenija posle vokalnog zamora.

e Prosecne vrednosti parametra fundamentalne frekvencije (Fo) kod pusaca i
nepusaca se statisticki znacajno razlikuju i pre i posle vokalnog zamora.

¢ Kod predavaca koji su u grupi nepusaca beleze se uglavnom viSe vrednosti
ovog parametra u odnosu na iste vrednosti kod pusaca i pre i posle vokalnog
zamora.

¢ Vokalni zamor u kombinaciji sa navikom pusenja pokazuje najizrazenije pro-
mene u glasu.

¢ Kadaje rec o povezanosti parametra glasa fundamentalne frekvencije (Fo) sa
duzinom radnog staza, dobijene razlike nisu bile statisticki znacajne.

e Rezultati istrazivanja pokazuju da se vrednosti fundamentalne frekvencije sta-
tisticki znacajno menjaju u zavisnosti od vokalnog napora i pusackog statusa.
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CHARACTERISTICS OF FUNDAMENTAL FREQUENCY OF
VOWELS IN LECTURERS

!Ivana Sehovi¢, *2Mirjana Petrovié-Lazi¢,!Mile Vukovi¢
IUniversity of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation
2 Clinical Hospital Center »Zvezdara« ENT Clinic, Belgrade

The voice is a complex component of speech and it occurs during the vibratory movement of
the vocal cords. Vibratory movements of vocal cords and their interaction with the air stream
determine the vocal acoustic signal. Pathological changes in vocal folds deform an acoustic
signal and affect the production of voice.

Professional use of voice is a highly specialized human activity that requires optimal
functioning of biological, psychological and social factors. Vocal fatigue, especially in vocal
professionals, can lead to changes in vocal quality and can also reduce vocal endurance.

The aim of this study was to investigate the acoustic characteristics of fundamental
frequency of vowels in lecturers, before and after vocal fatigue, as well as the correlation
between voice parameters and years of service on one side and voice parameters and smoking
status on the other side.

The research was conducted with 60 subjects, all females, aged 25-59 years. The sample
consisted of 32 smokers and 28 non-smokers, while years of service ranged from 1 to 38. In this
study the computer lab for voice analysis, model 4300, ,,Kay Elemetrics” Corporation, was used.
For data processing we used methods of descriptive and parametric statistics. For the computing
of differences between groups and repeated measurements within groups, Single Factor Analysis
of Variance (ANOVA) and t-test for paired samples were used, while the correlation between
variables was investigated by calculating the Pearson’s Correlation Coefficient.

The results show that the differences in values of fundamental frequency (Fo), before and
after vocal fatigue, are highly statistically significant (p<.01) for all vowels. The values of
fundamental frequency in smokers and non-smokers significantly differ before and after vocal
fatigue. Analysis of variance showed that the differences in Fo values obtained in non-smokers
before and after vocal fatigue are highly statistically significant (p<.01) for all vowels.

The results show that the values of the fundamental frequency significantly change
depending on the vocal efforts and smoking status.

Key words: voice analysis, vowels, fundamental frequency, lecturers
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METRIJSKA SVOJSTVA SKALE ZA PROCJENU AKADEMSKIH
POSTIGNUCA UCENIKA OSTECENA VIDA

Ante Bili¢ Prci¢, Tina Runji¢
Sveuciliste u Zagrebu - Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet
Ingrid Zolgar Jerkovi¢
Univerza v Ljubljani - Pedagoska fakulteta

Pracenje napredovanja ucenika u usvajanju znanja i vjestina karakterizira niz
tesko¢a povezanih s objektivno$¢éu procjene nastavnika, koja je cesto pod utjecajem
razlika u znanju ucenika unutar jednog razreda, a ne rezultat standardnih kriterija.
Neujednaceni kriteriji nastavnika takoder su i posljedica nedovoljno definiranih pred-
meta mjerenja u koje spadaju i akademskih postignué¢a. Maksimalna objektivizacija
akademskih postignuca vazna je stoga Sto su istraZivanja pokazala da su ona znaca-
jan faktor uspjesnosti djeteta u razli¢itim podrucjima, a osobito u podrucju socijalnog
funkcioniranja.

Razinu akademskih postignuéa ucenika oste¢ena vida u $koli procijenili su njihovi
nastavnici Skalom za procjenu akademskih postignuca koja je dio testa Social skills
rating system (SSRS; Gresham & Elliot, 1990). Ispitivanjem valjanosti Skale za procje-
nu akademskih postignuca dobivena su dva znacajna faktora, te je utvrdeno sto Skala
mjeri. Informacije o tome kako navedena Skala mjeri ono ¢emu je namjenjena dobive-
ne su izracunavanjem metrijskih svojstava. Pouzdanost Skale za procjenu akademskih
postignuéa ucenika oSteéena vida, po sva tri poznata modela, je veoma dobra. Repre-
zentativnost i homogenost su takoder zadovoljavajuce. Isto tako, utvrdeno je da su sve
metrijske karakteristike Cestica i varijabli veoma dobre. Donja granica pouzdanosti,
valjanost, diskriminativnost, reprezentativnost i homogenost varijabli zadovoljava kri-
terij potpune primjene Skale bez bilo kakvih promjena. Temeljem izracunatih metrij-
skih karakteristika moZe se zakljuciti da je Skala za procjenu akademskih postignuéa
ucenika ostecena vida valjan i pouzdan mjerni instrument koji se bez zadrske moZe
koristiti u prakticne i znanstvene svrhe.

Kljucne rijeéi: ostecenja vida, skala akademskih postignuca, metrijska svojstva

UuvoD

U redovnom sustavu osnovnog i srednjeg Skolovanja, vrlo ¢esto kod struc¢njaka,
roditelja i vr$njaka prevladavaju misljenja kako su ucenici s teSko¢ama opcenito ma-
nje uspjesni u Skoli. UCenici s teSko¢ama u razvoju zbog osobitosti razvoja i u¢enja ne
mogu usvajati gradivo u istom opsegu i dubini na nacine primjerene njihovim vrsnja-
cima. Samim tim, prema misljenjima ucitelja i nastavnika, ovi u€enici ne mogu ostva-
riti dobre uspjehe u usporedbi s njihovim vr$njacima i time uglavnom postaju manje
uspjesni ucenici. Takva neuspjesnost ucenika koja se ne temelji na uvazavanju spo-
sobnosti, interesa i potrebe ucenika ¢esto ima za posljedicu razvoj negativne slike o
sebi. Postoje brojni nacini kojima bi se u¢enicima s teSko¢ama u razvoju omogucilo da
ostvare pravo na Skolsku uspjesnost u skladu s njihovim stvarnim sposobnostima, kao
i njihovi vrinjaci. Te se mogu¢nosti trebaju temeljiti na uvazavanju prava svih uc¢enika
na kvalitetno obrazovanje (Stanci¢ & Ivanci¢, 2004).

Na skolski uspjeh utjecu brojni ¢imbenici. Kognitivne sposobnosti, interesi i vrije-
me provedeno u Skolskom radu, doprinose varijanci onoga Sto bi se $kolskim ocjenama
trebalo mjeriti. Op¢enito kod ucenika s teSko¢ama u razvoju, integriranim u redovni
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sustav odgoja i obrazovanja, prisutne su teskoce u ¢itanju, pisanju, matematici, govoru
kao i tesSkoce u socijalnom funkcioniranju. U okviru tradicionalnog poucavanja njihove
se emocionalne i socijalne potrebe ¢esto zanemaruju. Neprikladne reakcije na njihove
teSkoce u ucenju u skoli, kao i neshvacenost od strane roditelja izazivaju emocional-
ne poteskoce i probleme u ponasSanju, koji doprinose njihovom $kolskom neuspjehu
(Schmidt, 1999, prema Stanci¢ & Ivancic¢, 2004).

Pracenje napredovanja ucenika u usvajanju znanja i vjestina karakterizira niz tes-
koca u odnosu na objektivnost procjene nastavnika. Ocjena nastavnika je pod utje-
cajem razlika u znanju u€enika unutar jednog razreda, a ne rezultat nekih opce pri-
hvacenih kriterija. Neujednaceni kriteriji uCitelja i nastavnika posljedica su nedovoljno
definiranih predmeta mjerenja, ,0osobne jednadzbe“ nastavnika, halo-efekta i sli¢no.
Kako bi se smanjile greske u ocjenjivanju uspjeha obrazovanja preporuca se primje-
na postupaka koji ukljucuju skale procjene o razini savladanog nastavnog gradiva i
zadatke objektivnog tipa. Skale procjene zadovoljavaju svojom cjelovito$¢u procjene,
stupnja usvojenosti gradiva, preglednoscu rezultata, kratko¢om informacija i ekono-
micnoSc¢u primjene. Ti zahtjevi se postavljaju najcesce za potrebe evaluacije nastavnih
programa od strane strucnih sluzbi. U pracenju Skolskog uspjeha u odnosu na objek-
tivnost procjene, najbolje karakteristike imaju zadaci objektivnog tipa u usporedbi sa
Skolskom ocjenom i razinom procjene (Igri¢ & Levandovski, 1991).

U Republici Hrvatskoj do sada nije bilo sustavnih istrazivanja akademskih posti-
gnuca ucenika oSteéena vida.

PROBLEM I CIL] ISTRAZIVANJA

Uvazavajudi Cinjenicu o nepostojanju sustavne procjene i instrumentarija, postav-
ljen je cilj ovog rada: evaluirati mjerni instrument za procjenu akademskih postignuca
ucenika nizih razreda osnovne $kole procjenjujuci valjanost, pouzdanost, reprezenta-
tivnost i homogenost samog upitnika i pojedinih cestica.

HIPOTEZA

Na temelju ciljeva istrazivanja, definirana je hipoteza istrazivanja:

H-1: Metrijska svojstva instrumenta SSRS (Skala akademskih postignuca) su zado-
voljavajuéa i instrument je pogodan za znanstvene i prakti¢ne svrhe.

METODE RADA

Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika sastoji se od 33 (N=33) uCenika oStecena vida u nizim razredima
osnovne Skole. Od 33 djece 17 je djecaka i 16 djevojcica. U nizim razredima osnovne
Skole u Centru za odgoj i obrazovanje Vinko Bek nalazi se samo 13 ucenika oba spola.
Preostalih 20 uc¢enika oStecena vida integrirano je u redovne osnovne $kole u Republi-
ci Hrvatskoj. S obzirom na status vida 16 je slijepih i 17 slabovidnih uc¢enika oba spola.

Mjerni instrument

Ovaj rad bazira se na dijelu instrumenta SSRS - Teacher Form - Elementary Level
(SSRS upitnik za ucitelje ucenika niZih razreda) i to na skali akademskih postignuca.
Ovo podrucje, kako ga mjeri SSRS, sastoji se od malog, ali kriti¢cnog uzorka relevantnih
ponasanja. Skala obuhvaca sljedec¢a podrucja: vjestine Citanja, matematicke vjestine,
cjelokupnu motiviranost ucenika, podrsku roditelja, intelektualno funkcioniranje uce-
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nika i ponasanje u ucionici. Ucitelj svako podrucje ocjenjuje koristeci se skalom od 1
do 5 tako da uz svaku izjavu zaokruzi broj koji najbolje predstavlja njegovo misljenje.
Broj 1 inicira najniZi odnosno, najmanje poZeljan rezultat, smjeStavaju¢i u¢enika medu
najnizih 10% u cijelom razredu dok broj 5 indicira najvisi i najpoZeljniji rezultat koji
stavlja uc¢enika u najvisih 10% u usporedbi s ostalim uc¢enicima u razredu. Zbrajanjem
vrijednosti za svih devet podrucja dobiva se ukupan rezultat skale. Ukupan neobrade-
ni rezultat transformira se u opisne razine ponasanja.

Skup zavisnih varijabli definira devet karakteristika akademskih postignuca uce-
nika s o$te¢enjem vida u nizim razredima osnovne $kole. To moZe predstavljati Upitnik
za procjenu akademskih postignuéa ucenika oSte¢ena vida u niZim razredima osnovne
skole, prema procjeni njihovih nastavnika koji je nastao iz Skale akademske kompeten-
cije proizasle iz testa ,Ocjene akademskog napredovanja od strane ucitelja“ (Teacher
Ratings of Academic Progres, TRAP).

Tablica 1 - Upitnik za procjenu akademskih postignuc¢a ucenika oSte¢ena vida u nizim
razredima osnovne Skole

Najnizih | Nizih | Srednjih | Visih |Najvisih
Varijable 10% 20% 40% 20% 10%
1 2 3 4 5

Usporedujudi ga s ostalih u¢enicima u razredu,
kakav je sveukupni akademski rezultat ovog
djeteta (AKPO1)?

Kakvo je ovo dijete u Citanju u usporedbi s
ostalim ucenicima (AKP02)?

Kakvo je ovo dijete u matematici u usporedbi s
ostalim uc¢enicima (AKP03)?

U okviru ocCekivanja razreda u kojem se nalazi,
kakve su djetetove vjesStine ¢itanja (AKP04)?

U okviru ocCekivanja razreda u kojem se nalazi,
kakve su djetetove vjeStine u matematici
(AKPO5)?

Kakva je sveukupna motiviranost ovog djeteta da
akademski uspije (AKP06)?

Kakva je roditeljska podrska ovom djetetu da
akademski uspje (AKP07)?

U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo je
intelektualno funkcioniranje djeteta (AKP08)?

U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo je
sveukupno ponasanje djeteta (AKP09)?

Metode obrade podataka

S obzirom da je bilo potrebno ispitati metrijska svojstva Upitnika za procjenu aka-
demskih postignuéa ucenika oSte¢ena vida u niZim razredima osnovne skole, podaci su
obradeni programom RTT7.stb (Dizdar, 1999) koji je temeljen na programu RTT7 (Mo-
mirovi¢, 1982). Za odredivanje dijagnosticke valjanosti odnosno latentne strukture
upitnika, podaci su obradeni Nikoli¢evim programom za faktorsku analizu pod kom-
ponentnim modelom PCOMPA (Hotelling, 1933). Glavne komponente bit ¢e zadrZane
na temelju PB Kkriterija (§talec isurad., 1971, Momirovi¢ i surad., 1984), a za dobivanje
boljih projekcija varijabli na komponente ucinit ¢e se ortogonalna Varimax (Kaiser,
1958) i kosa Orthoblique rotacija glavnih osi.

Normalnost distribucija frekvencija testirana je Kolmogorov-Smirnov testom.
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REZULTATI I DISKUSIJA

Metrijska svojstva upitnika za procjenu akademskih postignuca ucenika
oStecena vida u nizim razredima osnovne Skole

Da bi ispitali metrijska svojstva upitnika za procjenu akademskih postignuca uce-
nika oStecena vida u nizim razredima osnovne $kole, prema procjeni njihovih nastav-
nika, podaci su obradeni programom RTT7.stb (Dizdar, 1999) i programom nastalim
na temelju Momirovi¢eva RTT7 (Momirovi¢, 1984). U tu svrhu izracunati su koefici-
jenti pouzdanosti, reprezentativnosti i homogenosti cjelokupnog upitnika, a valjanost
je procjenjena analiziranjem latentne strukture manifestnih varijabli akademskih po-
stignuca.

Metrijska svojstva Cestica ili varijabli analizirana su na temelju donje granice pou-
zdanosti, koeficijenata valjanosti i koeficijenata diskriminativnosti.

Utvrdivanje faktorske valjanosti upitnika za procjenu
akademskih postignuéa

Za donosenje suda o kvaliteti Upitnika za procjenu akademskih postignuéa ucenika
oStecena vida u nizim razredima osnovne $kole, prema procjeni njihovih nastavnika,
potrebno je, prije svega, utvrditi Sto upitnik mjeri. Jedna od metoda za utvrdivanje
valjanosti nekog mjernog instrumenta, odnosno predmeta mjerenja, svakako je fak-
torska analiza. U slucaju nedvojbenog prepoznavanja znacajnih faktora smatra se da je
instrument valjan, jer se moze definirati predmet njegova mjerenja.

U svrhu utvrdivanja valjanosti Upitnika za procjenu akademskih postignuéa uceni-
ka ostecena vida u niZim razredima osnovne $kole, prema procjeni njihovih nastavnika,
provedena je faktorska analiza tog upitnika pod komponentnim modelom, a ucinjena
jeikosarotacija zadrzanih glavnih komponenti (Rozman i surad., 2007). Osim za utvr-
divanje valjanosti upitnika, faktorska analiza provedena je i zbog utvrdivanja njegove
latentne strukture (Zizak i surad., 2010).

Na temelju matrice korelacija koja sadrzi Pearsonove koeficijente korelacije izme-
du svih devet varijabli akademskih postignuéa (Tablica 2) ekstrahirane su, temeljem
PB kriterija (Momirovi¢ & Stalec, 1984; Stalec & Momirovi¢, 1971), ukupno dvije zna-
¢ajne komponente.

[z Tablice 2 proizlazi da sve varijable akademskih postignu¢a medusobno statistic-
ki znacajno koreliraju, na razini znacajnosti 5%. Svi Pearsonovi koeficijenti korelacija
su pozitivni i veci od 0,35. Svojstvene vrijednosti koje predstavljaju i varijance svake
zadrzane komponente prikazane su u Tablici 2.



Tablica 2 — Matrica Pearsonovih koeficijenata korelacija

Varijable

AKPO-
1

AKPO-
2

AKPO-
3

AKPO-
4

AKPO-
5

AKPO-
6

AKPO-
7

AKPO- | AKPO-

Usporedujuci ga s ostalih
ucenicima u razredu,
kakav je sveukupni
akademski rezultat ovog
djeteta (AKP0O1)?

1,00

0,73

0,75

0,72

0,77

0,81

0,72

0,84 0,65

Kakvo je ovo dijete u
¢itanju u usporedbi
s ostalim ucenicima
(AKP02)?

0,73

1,00

0,69

0,93

0,68

0,50

0,42

0,67 0,52

Kakvo je ovo dijete u
matematici u usporedbi
s ostalim u€enicima
(AKP03)?

0,75

0,69

1,00

0,61

0,86

0,63

0,55

0,68 0,63

U okviru ocekivanja
razreda u kojem se
nalazi, kakve su djetetove
vjestine Citanja (AKP04)?

0,72

0,93

0,61

1,00

0,74

0,49

0,47

0,71 0,56

U okviru ocekivanja
razreda u kojem se
nalazi, kakve su djetetove
vjeStine u matematici
(AKPO5)?

0,77

0,68

0,86

0,74

1,00

0,65

0,67

0,77 0,68

Kakva je sveukupna
motiviranost ovog djeteta
da akademski uspije
(AKP0O6)?

0,81

0,63

0,49

0,65

1,00

0,84

0,55 0,68

Kakva je roditeljska
podrska ovom djetetu
da akademski uspje
(AKPO7)?

0,72

0,42

0,55

0,47

0,67

0,84

1,00

0,53 0,63

U usporedbi s ostalom
djecom u ucionici
kakvo je intelektualno
funkcioniranje djeteta
(AKP08)?

0,84

0,67

0,68

0,71

0,77

0,55

0,53

1,00 0,57

U usporedbi s ostalom
djecom u ucionici kakvo
je sveukupno ponasanje
djeteta (AKP09)?

0,65

0,52

0,63

0,56

0,68

0,68

0,63

0,57 1,00

Zadrzane glavne komponente predstavljaju latentnu strukturu Upitnika za procje-
nu akademskih postignuca ucenika oste¢ena vida u niZim razredima osnovne $kole, pre-
ma procjeni njihovih nastavnika, a sadrze 7,35 ili 81,66% ukupne varijance cjelokup-
nog prostora akademskih postignuc¢a ucenika.
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Tablica 3 - Svojstvene vrijednosti matrice korelacija ¢estica Upitnika za procjenu
akademskih postignuca ucenika ostecena vida u niZzim razredima osnovne skole,
prema procjeni njihovih nastavnika

Svojstvene Kumulativna % zajednicke
vrijednosti varijanca varijance
1 6,34 6,34 70,41
2 1,01 7,35 81,66
3 0,47 7,82 86,86
4 0,42 8,24 91,52
5 0,33 8,57 95,19
6 0,25 8,81 97,94
7 0,09 8,91 98,99
8 0,06 8,97 99,68
9 0,03 9,00 100,00

Dvije glavne komponente koje predstavljaju latentni prostor Upitnika za procjenu
akademskih postignuéa ucenika oste¢ena vida u niZzim razredima osnovne skole, prema
procjeni njihovih nastavnika, potrebno je identificirati i ako je moguée imenovati. Za
identifikaciju glavnih komponenti odnosno faktora potrebno je bilo izvrsiti ortogonal-
nu i kosu rotaciju tih komponenti. Poslije kose rotacije zadrzanih komponenti izracu-
nate su paralelne i ortogonalne projekcije svake varijable Upitnika za procjenu akadem-
skih postignuéa ucenika ostecena vida u nizim razredima osnovne skole na ekstrahirane
faktore.

Paralelne projekcije varijabli na faktore predstavljaju matricu sklopa, a ortogonal-
ne projekcije predstavljaju matricu strukture ili korelacije varijabli s faktorima. Teme-
ljem matrice sklopa ili paralelnih projekcija varijabli na faktore moguce je identifici-
rati ekstrahirane faktore odnosno definirati latentnu strukturu Upitnika za procjenu
akademskih postignuéa ucenika ostecena vida u niZim razredima osnovne $kole, prema
procjeni njihovih nastavnika.

U identifikaciji faktora svakako ¢e pomo¢ii matrica korelacija varijabli s faktorima.

Projekcije varijabli za procjenu akademskih postignuc¢a u¢enika oStec¢ena vida u nizim
razredima osnovne $kole na ekstrahirane faktore prikazane su u Tablici 4.



Tablica 4 - Projekcije varijabli za procjenu akademskih postignuca ucenika oSteé¢ena

vida u nizim razredima osnovne $kole, tj. matrica sklopa i

strukture te komunaliteti

Paralelne projekcije Korelacije varijabli i
Varijable Komunaliteti | varijabli na faktore faktora

Faktor-1 | Faktor-2 Faktor-1 Faktor-2
Usporedujuci ga s ostalih u¢enicima u razredu,
kakav je sveukupni akademski rezultat ovog 0,87 0,53 0,47 0,91 0,90
djeteta (AKP01)?
Kakvo je ovo dijete u ¢itanju u usporedbi s )
ostalim uéenicima (AKP02)? 0,89 113 0,29 0,90 0,61
Kakvo je ovo dijete u matematici u usporedbi s
ostalim uéenicima (AKP03)? 0,73 0,63 0,28 0,85 0,78
U okviru ocekivanja razreda u kojem se nalazi, 088 110 025 0.90 063
kakve su djetetove vjestine ¢itanja (AKP04)? ! ' ! ! ’
U okviru ocekivanja razreda u kojem se nalazi,
kakve su djetetove vjeStine u matematici 0,83 0,64 0,34 0,90 0,84
(AKPO5)?
Kakva je sveukupna motiviranost ovog djeteta da
akademski uspije (AKP06)? 0,88 -0,08 1,00 0,71 0,93
Kakva je roditeljska podrska ovom djetetu da )
akademski uspje (AKPO7)? 0,86 0,17 1,04 0,66 0,91
U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo je
intelektualno funkcioniranje djeteta (AKP08)? 0.75 0,79 0,10 0,87 0.73
U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo je
sveukupno ponasanje djeteta (AKP09)? 0,67 0,20 0,66 0,73 0,82

U istoj tablici prikazani su i komunaliteti akademskih postignu¢a odnosno uku-

pna varijanca svake varijable koju dijeli s latentnom strukturom Upitnika za procjenu
akademskih postignuca ucenika ostecena vida u niZim razredima osnovne $kole, prema
procjeni njihovih nastavnika.

Prvi faktor definiraju slijedece varijable: Usporedujuci ga s ostalih u¢enicima u
razredu, kakav je sveukupni akademski rezultat ovog djeteta (AKPO1), Kakvo je ovo
dijete u Citanju u usporedbi s ostalim uc¢enicima (AKP02), Kakvo je ovo dijete u mate-
matici u usporedbi s ostalim u¢enicima (AKP03), U okviru ocekivanja razreda u kojem
se nalazi, kakve su djetetove vjestine Citanja (AKPO4), U okviru ocekivanja razreda
u kojem se nalazi, kakve su djetetove vjestine u matematici (AKPO5) te, U usporedbi
s ostalom djecom u ucionici kakvo je intelektualno funkcioniranje djeteta (AKP0O8).
Sve navedene varijable pozitivno koreliraju s prvim faktorom. S obzirom na projekcije
varijabli ovoj faktor mogao bi predstavljati Razinu akademskih postignuéa ucenika
ostecena vida u niZim razredima osnovne skole.

Drugi faktor tvore varijable: Kakva je sveukupna motiviranost ovog djeteta da
akademski uspije (AKP06), Kakva je roditeljska podrska ovom djetetu da akademski
uspje (AKPO7) i U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo je sveukupno ponasa-
nje djeteta (AKP09). Sve navedene varijable pozitivno koreliraju s drugim faktorom. S
obzirom na projekcije varijabli ovaj faktor mogao bi predstavljati Utjecaj roditeljske
brige na motivaciju i ponasanje ucenika oste¢ena vida.

Utvrdena je struktura oba faktora koji tvore latentni prostor Upitnika za procjenu
akademskih postignuéa ucenika ostecena vida u niZim razredima osnovne skole, prema
procjeni njihovih nastavnika. Potrebno je utvrditi da li ti faktori medusobno koreliraju
te da li su te korelacije pozitivne ili negativne. U tu svrhu posluzit ¢e Tablica 5 u kojoj
se nalaze korelacije faktora poslije kose rotacije glavnih osi, a isto tako i udjeli svakog
faktora u ukupnoj varijanci latentnog prostora akademskih postignuca ucenika oste-
¢enavida.
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Tablica 5 - Korelacije izmedu faktora poslije Orthoblique rotacije i
udio svakog faktora u ukupnoj varijanci

Faktori | Fakt1 | Fakt2 | Varijanca | LOStotak
varijance

Fakt-1 1,00 | 0,79 427 58,10

Fakt-2 0,79 | 1,00 3,08 41,90

Iz tablice je vidljivo da prvi faktor daje 58,10% varijance latentnom prostoru $to
znaci da je to dominatni faktor ove strukture. Drugi faktor daje 41,90% varijance la-
tentnom prostoru.

Da bi neki mjerni instrument bio valjan potrebno je moci odrediti Sto on mjeri. S
obzirom da je nedvojbeno utvrdeno kako Upitnik za procjenu akademskih postignuc¢a
ucenika oStecena vida u niZim razredima osnovne skole, prema procjeni njihovih nastav-
nika, mjeri Razinu akademskih postignuéa ucenika oste¢ena vida u niZim razre-
dima osnovne Skole i Utjecaj roditeljske brige na motivaciju i ponasanje uc¢enika

oStecena vida moze se smatrati kako je ovaj instrument u potpunosti valjan mjerni
instrument.

Utvrdeno je Sto Upitnik za procjenu akademskih postignuc¢a ucenika ostecena vida u
niZim razredima osnovne Skole mjeri, ali nije poznato koliko dobro mjeri ono Sto mjeri.
Da bi utvrdili koliko dobro ovaj Upitnik mjeri akademska postignuca uc¢enika oStecena
vida u nizZim razredima osnovne Skole potrebno je izracunati metrijske karakteristike
ovog mjernog instrumenta.

Utvrdivanje metrijskih karakteristika Upitnika za procjenu akademskih
postignuéa ucenika osteéena vida u niZim razredima osnovne skole

Metrijske karakteristike ukupnog rezultata Upitnika za procjenu akademskih posti-
gnuca ucenika oStec¢ena vida u niZzim razredima osnovne skole, prema procjeni njihovih
nastavnika, procijenjenog pod razli¢itim modelima mjerenja (Nikoli¢ i surad., 2002,
Nikoli¢ i surad, 2005), navedene su u Tablici 6. Sve metrijske karakteristike veoma
su dobre. Pouzdanosti izracunate na temelju sva tri poznata modela vece su od 0,949
(Nikoli¢ i surad., 2005).

Tablica 6 — Metrijske karakteristike Upitnika za procjenu akademskih
postignuca ucenika ostecena vida u nizim razredima osnovne $kole,
prema procjeni njihovih nastavnika

A, u L R H P, P, p P, [
0,980 | 0,949 | 0,949 | 0,989 | 0,672 | 0,955 | 0,960 | 1,000 | 0,712 | 0,976
Legenda:

A, - Guttman-Nicewanderova mjera pouzdanosti

a - Cronbach-Kaiser-Caffreyeva mjera pouzdanosti

r, - Standardna mjera pouzdanosti

r - Koeficijent reprezentativnosti testa

h - Standardna mjera homogenosti testa

p, - Ocjena donje granice pouzdanosti

p, - Donja granica pouzdanosti pod image modelom

p, - Gornja granica pouzdanosti pod image modelom

p, - Donja granica pouzdanosti pod mirror image modelom
p, - Gornja granica pouzdanosti pod mirror image modelom

Guttman-Nicewanderova mjera pouzdanosti, u literaturi poznata kao A, predstavlja
procjenu pouzdanosti prvog glavnog predmeta mjerenja definiranog u Harrisovom ili
univerzalnom prostoru. To je ujedno i najveca moguca mjera pouzdanosti koja se moze
dobiti na ovom upitniku, a iznosi 0,980. Isto tako, vrlo visoka vrijednost dobivena je pro-
cjenom Cronbach-Kaiser-Caffreyeve (o) mjere pouzdanosti, koja je odredena na temelju
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prve glavne komponente matrice korelacija varijabli, a iznosi 0,949. Mjera pouzdanosti
koja pretpostavlja jednake udjele svih varijabli u ukupnom rezultatu upitnika, naziva
se standardna mjera pouzdanosti i iznosi 0,949. Ova mjera pouzdanosti, poznata u lite-
raturi kao r , po svojim autorima naziva se jo$ i Spearman-Brown-Kuder-Richardson-
Cronbachova procjena pouzdanosti, a predstavlja pouzdanost kad se glavni predmet
mjerenja upitnika definira kao suma rezultata po pojedinim varijablama upitnika.

Buduci da su sve tri mjere pouzdanosti vece od 0,80 moze se predloziti da se na-
vedeni upitnik moZze koristiti kao instrument za procjenu akademskih postignuca
ucenika oStecena vida u nizim razredima osnovne $kole, prema procjeni njihovih na-
stavnika. Ovu tezu potkrepljuje reprezentativnost upitnika koja iznosi 0,989. Veoma
visoka homogenost h=0,672 upucuje na ¢injenicu da je ovaj Upitnik homogen mjerni
instrument. Mjera reprezentativnosti izracunata je kao Kaiser-Riceova procjena re-
prezentativnosti, a homogenost kao Momirovicev koeficijent homogenosti, izracunat
na temelju relativnog varijabiliteta prve svojstvene vrijednosti matrice kovarijanci
transformiranih uimage prostor. S obzirom da kod ovakvih instrumenata homogenost
veoma rijetko prelazi vrijednost 0,45 moZze se reci da je za ovaj Upitnik veoma dobra. U
prilog ovome ide i ¢injenica da je latentna struktura definirana s dva znacajna faktora,
odnosno da je Upitnik definiran s dva osnovna predmeta mjerenja.

Vazno je razmotriti procjene donje i gornje granice pouzdanosti pod razli¢itim mo-
delima, odnosno intervale u kojima ¢e se sigurno nalaziti koeficijenti pouzdanosti pro-
cjenjenina sli¢nim uzorcima ispitanika. Tako, donja granica pouzdanosti p,, izracunata
na temelju omjera prve svojstvene vrijednosti matrice kovarijanci varijabli transfor-
miranih u image metriku i prve svojstvene vrijednosti matrice korelacija iznosi 0,955.
Donja granica pouzdanosti pod image modelom p, veoma je sli¢na koeficijentu p, i iz-
nosi 0,960. Gornja granica pouzdanosti po image modelom p, iznosi 1,000. To znaci
da bi se, u nekom ponovljenom istrazivanju, procjene pouzdanosti ovoga upitnika pod
image modelom trebale nalaziti u intervalu od 0,955 do 1,000, Budu¢i da donja granica
pouzdanosti pod mirror image modelom (p,) iznosi 0,712 a gornja granica pouzda-
nosti (p,) pod istim modelom iznosi 0,976 moZe se pretpostaviti da Cronbach-Kaiser-
Caffreyeva procjena pouzdanosti nece pasti ispod vrijednosti 0,712 niti e prijec¢i vri-
jednost od 0,976 za ovaj Upitnik za procjenu akademskih postignuca ucenika oste¢ena
vida u niZim razredima osnovne $kole, prema procjeni njihovih nastavnika.

S obzirom da je komponentni model faktorske analize proizveo dva znacajna fakto-
ra, moguce je bilo analizirati tako dobivenu latentnu strukturu ovoga upitnika. To
upucuje na Cinjenicu da se je dijagnosticka valjanost mogla utvrditi na temelju ma-
nifestnih rezultata na svim Cesticama navedenog upitnika. Uzimaju¢i u obzir ostale
mjerne karakteristike upitnika, moze se zakljuciti da su sve metrijske karakteristike
veoma dobre te da se ovaj upitnik moZe koristiti kao instrument za procjenu akadem-
skih postignuca ucenika oStecena vida u niZim razredima osnovne $kole, prema pro-
cjeni njihovih nastavnika.

Za analizu metrijskih karakteristika pojedinih varijabli, koje odreduju prostor aka-
demskih postignuca ucenika oStecena vida u nizim razredima osnovne $kole, prema
procjeni njihovih nastavnika, posluzit ¢e Tablica 7.
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Tablica 7 - Metrijske karakteristike varijabli Upitnika za procjenu akademskih
postignuéa ucenika oStec¢ena vida u niZim razredima osnovne $kole, prema procjeni
njihovih nastavnika

Varijable P F D R H
Usporedujuci ga s ostalih u¢enicima u razredu,
kakav je sveukupni akademski rezultat ovog 0,889 | 0,929 | 0,927 | 0,995 | 0,913

djeteta (AKP01)?

Kakvo je ovo dijete u ¢itanju u usporedbi s

ostalim ucenicima (AKP02)?

Kakvo je ovo dijete u matematici u usporedbi s

ostalim ucenicima (AKP03)?

U okviru ocekivanja razreda u kojem se nalazi,

kakve su djetetove vjestine ¢itanja (AKP04)?

U okviru ocekivanja razreda u kojem se nalazi,

kakve su djetetove vjeStine u matematici 0,887 | 0,904 | 0,902 | 0,995 | 0,887

(AKPO5)?

Kakva je sveukupna motiviranost ovog djeteta

da akademski uspije (AKP06)?

Kakva je roditeljska podrska ovom djetetu da

akademski uspje (AKPO7)?

U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo

je intelektualno funkcioniranje djeteta (AKP08)?

U usporedbi s ostalom djecom u ucionici kakvo

je sveukupno ponasanje djeteta (AKP09)?
Legenda:

0911 | 0,810 | 0,811 | 0,995 | 0,811

0,867 | 0,857 | 0,854 | 0,992 | 0,839

0917 | 0,819 | 0,820 | 0,995 | 0,814

0,861 | 0,828 | 0,830 | 0,991 | 0,806

0,811 | 0,793 | 0,795 | 0,988 | 0,769

0,791 | 0,850 | 0,848 | 0,988 | 0,826

0,595 | 0,786 | 0,790 | 0,958 | 0,735

P - Donja granica pouzdanosti Cestica

F - Koeficijenti valjanosti ¢estica

D - Koeficijenti diskriminativnosti ¢estica

R - Koeficijent reprezentativnosti ¢estica

H - Koeficijenti homogenosti Cestica

Pregledom ove tablice moZe se potvrditi da sve Cestice imaju dobre donje granice

pouzdanosti koje se kre¢u od 0,595 za AKPO9 (U usporedbi s ostalom djecom u ucio-
nici kakvo je sveukupno ponasanje djeteta) do 0,917 za AKPO4 (U okviru ocCekivanja
razreda u kojem se nalazi, kakve su djetetove vjeStine Citanja). Naime, promatramo li
koeficijente valjanosti i diskriminativnosti kao korelacije varijabli s prvom glavnom
komponentom (F) i sa sumarnim rezultatom upitnika (D), moze se zakljuciti da su do-
bivene valjanosti i diskriminativnosti kao korelacijski koeficijenti znacajni na razini
znacajnosti p<1% za sve varijable Upitnika za procjenu akademskih postignuca ucenika
ostecena vida u niZim razredima osnovne skole, prema procjeni njihovih nastavnika.

Koeficijenti reprezentativnosti svih Cestica ili varijabli ve¢i su od 0,958 pa se moze
pretpostaviti da su sve varijable akademskih postignuca reprezentativne. Budu¢i da
su homogenosti varijabli ve¢e od 0,735 mozZe se smatrati da je i homogenost Cestica
zadovoljavajuca.

ZAKLJUCAK

Razina akademskih postignuca ispitana je Upitnikom za procjenu akademskih posti-
gnuca ucenika ostecena vida u nizim razredima osnovne $kole. Akademska postignucéa
ovih ucenika procjenjivali su njihovi nastavnici. Rezultati su pokazali da je prosjec¢na
razina akademskih postignuca ucenika oStecena vida veoma dobra. Distribucije fre-
kvencija svih varijabli kao i ukupnog akademskog postignu¢a normalnog su oblika.



Ispitivanjem valjanosti Upitnika za procjenu akademskih postignucéa ucenika ostece-
na vida u nizim razredima osnovne skole dobivena su dva znacajna faktora. Prvi faktor
prepoznat je kao Razina akademskih postignuéa ucenika osStec¢ena vida u niZim razre-
dima osnovne skole, a drugi faktor predstavlja Utjecaj roditeljske brige na motivaciju
i ponasanje ucenika ostecena vida. Prepoznavanjem znacajnih faktora nedvojbeno je
utvrdeno Sto mjeri Upitnik za procjenu akademskih postignuéa ucenika oStecena vida
u nizim razredima osnovne skole. Informacije o tome kako navedeni upitnik mjeri ono
Sto mjeri dobivene su izracunavanjem metrijskih svojstava. Pouzdanost Upitnika za
procjenu akademskih postignuca ucenika ostecena vida u nizim razredima osnovne Skole,
prema procjeni njihovih nastavnika, po sva tri poznata modela veoma je dobra. Repre-
zentativnostihomogenost takoder su zadovoljavajuce. Temeljem navedenih metrijskih
svojstava moZe se zakljuciti kako je Upitnik za procjenu akademskih postignucéa ucenika
ostecena vida u niZim razredima osnovne skole valjan i pouzdan mjerni instrument koji
se bez zadrske moZze koristiti za procjenu akademskih postignuca ucenika oStecena
vida u prakti¢ne i znanstvene svrhe.

Isto tako, utvrdeno je da su sve metrijske karakteristike Cestica ili varijabli aka-
demskih postignuca ucenika oSte¢ena vida veoma dobre. Donja granica pouzdanosti,
valjanost, diskriminativnost, reprezentativnost i homogenost varijabli zadovoljava
kriterij potpune primjene navedenog upitnika bez bilo kakvih promjena.
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PSYCHOMETRIC PROPERTIES OF SCALE FOR ASSESSMENT OF
ACADEMIC ACHIEVEMENT OF STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT

Ante Bili¢ Prci¢, Tina Runji¢
University of Zagreb - Faculty of Education and Rehabilitation Sciences
Ingrid Zolgar Jerkovi¢
University of Ljubljana - Faculty of Education

The assessment of student development in acquiring knowledge and skills is followed by
a number of difficulties related to teacher assessment objectivity, which is often the result
of uneven levels of knowledge within a class, rather than the result of standard criteria.
Nonuniform teacher criteria also result from inadequately defined objects of measurement,
including academic achievement. Maximum objectivization of academic achievements is
essential since the research has proved them to be a significant factor of a child’s success in
different fields, particularly in the field of social functioning.

The level of academic achievement of students with visual impairment at school was
assessed by their teachers, using the Scale of academic achievement that is a part of the Social
skills rating system test (SSRS; Gresham & Elliot, 1990). This research attempted to establish
the psychometric properties of the scale.

The examination of the validity of academic achievement scales resulted in two significant
factors.

Reliability of the scales for assessing the academic achievement of students with visual
impairment is very good. Representativeness and homogeneity are also satisfactory. Also, it
was found that all psychometric properties of items and variables are very good. The lower
limit of reliability, validity, discrimination, representativeness and homogeneity of variables
satisfies the criteria of full scale implementation without any changes. Based on the calculated
metric characteristics it can be concluded that the scale for the assessment of academic
achievement of students with visual impairment is a valid and reliable instrument that can be
used for practical and scientific purposes.

Key words: students with visual impairment, scale of academic achievement, psychometric
properties
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VIZUELNA EFIKASNOST SLABOVIDE DECE U DIFERENCIJACIJI I
IMENOVAN]JU BOJA!

Branka Eskirovi¢, Vesna Vucini¢, Branka Jablan
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

OpaZanje boja je subjektivni doZivljaj koji nastaje kao posledica delovanja svetlosti
odredene talasne duZine na culo vida. Problemi u imenovanju boja u disproporciji sa di-
ferencijacijom boja, ukazuju na teskoce u verbalnom predstavljanju vizuelnih sadrZaja
i raskorak senzornih i semantic¢kih komponenti.

IstraZivanje je sprovedeno u cilju utvrdivanja vizuelne efikasnosti slabovide dece
u diferencijaciji i imenovanju boja i povezanosti ove vizuelno-perceptivne vestine sa
drugim oblastima vizuelnog opaZanja, oftalmoloskim karakteristikama, uzrastom i
uspehom u $koli.

Uzorkom istraZivanja su obuhvacena 72 slabovida ucenika, uzrasta od 6 do 13,5
godina, cija je ostrina vida na boljem oku sa korekcijom 0,05 do 0,4. U uzorku nije bilo
dece sa viSestrukim oStecenjima.

Koris¢ena je pedagoska procedura procene vizuelne efikasnosti ,Gledaj i misli“ i
analiza dokumentacije.

Primenjene su odgovarajuce statisticke metode i tehnike za obradu rezultata istra-
Zivanja: deskriptivna statistika, mere centralne tendencije, koeficijenti korelacije, t -
test.

Razvijena vizuelna vestina diskriminacije boja bila je prisutna kod veceg broja is-
pitanika u odnosu na imenovanje boja. Percepcija boja slabovidih ucenika je znacajno
razvijenija od percepcije trodimenzionalnih predmeta (p=0,01, df=71), percepcije dvo-
dimenzionalnih prikaza (p=0,01, df=71) i percepcije pokreta (p=0,01, df=71). Slabovidi
ucenici koji su imali razvijeniju percepciju dvodimenzionalnih prikaza, imaju razvijenu
percepciju boja (r=+0,24). IstraZivanjem efikasnosti u diferencijaciji i imenovanju boja
sobzirom na oftalmoloske parametre, uzrast i uspeh u skoli utvrdena je statisticki zna-
¢ajna povezanost sa uzrastom (p=0,04, df=70).

Kljuéne reci: diferencijacija boja, imenovanje boja, slabovida deca

UuvoD

Procena vidnih i vizuelnih sposobnosti podrazumeva videnje i percepciju boja kao
konstante. Celovitost ispitivanja kvaliteta kolornog vida narocito je znacajna u dija-
gnostici i Siroj edukaciono-rehabilitacionoj proceni slabovidih osoba.

U vizuelnoj percepciji, opaZanje boja ima posebno mesto. Sve ostale sadrzaje koje
opazamo vizuelno, kao Sto su objekti, njihov oblik, medusobni polozaj ili kretanje, mo-
Zemo saznati i nekim drugim ¢ulom. Nasuprot tome, boja se saznaje iskljucivo vidom
(Zdravkovi¢, 2008).

Princip opazanja boja nije toliko u hemijskim procesima u fotoreceptorima retine
oka koliko u neurofizioloSkom kodiranju jo$ na nivou bipolarnih celija. Kodirane in-
formacije o razli¢itim bojama mogu se prenositi istim nervnim vlaknima, pocevsi od
ganglijskih ¢elija (Reber & Reber, 2010). OpaZena boja nije ¢injenica sama po sebi, ve¢

1 Rad je proistekao iz projekta ,Kreiranje protokola za procenu edukativnih potencijala dece sa
smetnjama u razvoju kao kriterijuma za izradu individualnih obrazovnih programa® broj 179025
(2011-2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbije.
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osecaj koji sadrziifizioloSke i psiholoske interpretacije (Eskirovic, 2002; Krsti¢, 1991).
Boje povrsina su samo ulazne informacije koja nam pomazu da opazimo trodimenzio-
nalnu scenu i delujemo u njoj, pri ¢emu ne postoji znak jednakosti izmedu materijalne,
povrsinske boje i percepta boje (Zdravkovi¢, 2008).

Vreme reakcije u prepoznavanju objekata na slikama u boji za osobe sa oStecenjem
vida i bez oStecCenja vida je krace u odnosu na percepciju istih objekata na crno-belim
slikama, ali samo onda kada su u pitanju slike visoke rezolucije. Za slabovide osobe ne-
ophodno je koris¢enje slika u boji izrazito visokih rezolucija. Brzina u prepoznavanju
objekata na fotografijama u boji visoke jasnoce kod slabovidih osoba nije povezana sa
oStrinom vida (Wurm et al., 1993).

Nesumnjivo je, medutim, da su teZi poremecaji u videnju boja zastupljeniji kod viso-
koslabovide dece specifi¢ne etioloske prirode. PedagosSke procedure procene vizuelne
efikasnosti kod viskoslabovide dece pokazuju takode da ona nisu toliko ,slepa za boje”,
koliko nisu ,svesna razlike medu bojama“; niko im nije skretao paznju na razlicite boje
i kod njih nije razvijena navika diskriminacije i klasifikacije predmeta na osnovu boja
(Chapman et al., 1989, Eskirovi¢, 2002). U razumevanju potreba slabovidih osoba u
koriSéenju informacija o bojama, u obrazovanju i raznovrsnim Zivotnim situacijama,
treba praviti razliku izmedu vidnih i vizuelnih sposobnosti (Colenbrander, 2003).

Procena kolornog vida kod dece sa oSte¢enjem vida treba da se bazira na Siroj ba-
teriji testova. Vazni su i situacioni uslovi dijagnostike. Kada su u pitanju deca Skolskog
uzrasta potrebno je deo dijagnostike izvrsiti u izvornim uslovima karakteristi¢nim za
vizuelno opazanje u skoli.

Pored klinickih, potrebne su i druge metode procene kolornog vida, pre svega iz
okvira edukacionih procena. Ove procene omogucice i konkretniji uvid o uticaju spo-
ljasnjih i unutrasnjih ¢inilaca na vizuelnu efikasnost slabovidih osoba u opaZanju boja.
Pracenje vizuelne efikasnosti u uslovima edukacije omogucice Siri uvid o uticaju pa-
Znje, pamcenja i uCenja na ovo podrucje vizuelnog opazanja slabovidih osoba. U pro-
ceni slabovidosti u edukacione svrhe, mogu se koristiti dve tehnike PV-16 testa Lee
Hjuverinen. Namenjen je proceni diskriminacije i drugih komponenata kolornog vida
slabovide dece (Hyvérinen, 1998).

Diskriminacija boja se lako moZe proceniti i u okviru posebno pripremljenih ak-
tivnosti u toku nastave. Ukoliko se, na ovaj nacin, ustanove odredeni poremecaji, bice
potrebno detaljnije ispitivanje standardizovanim oftalmoloskim testovima. Svakako,
postupak moze i¢i i suprotnim smerom.

Primenom Ishihara testa u u¢ionicama, Eskirovi¢ i grupe autora, na uzorku 62 sla-
bovida ucenika, uzrasta 7 do 15 godina, kategorija ,,ne raspoznaje boje“ imala je frek-
fenciju 14,46 % dece (ESkirovicisar., 2005). Koris¢enjem Sire baterije testova u ucioni-
cama, otkrivena je veca prisutnost poremecaja u videnju boja. Na uzorku 66 slabovide
dece primenom Ishihara testa dijagnostikovana je dishromatopsija kod 24% ispitani-
ka. Ova ucestalost bila je znacajno niZa u odnosu na rezultate primene druga tri testa
(F2 plate, D 15, UAnthony). Primenom L'’Anthony testa ustanovljena je dishromatopsija
kod 49% ispitanika. Neuspeh na jednom ili viSe testova registrovan je kod 75% dece
(Kaloniatis & Johnston, 1990). Testovi koje smo upravo nabrojali odnose se na procenu
razlikovanja, diferencijacije boja. Neophodna je, medutim, i primena metoda denomi-
nacije u funkcionalnoj proceni kolornog vida (Smiljani¢, 2001).
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CILJEVI ISTRAZIVANJA

1. Utvrdivanja vizuelne efikasnosti slabovide dece u diferencijaciji i imenovanju boja.

2. Utvrdivanje povezanosti efikasnosti u diferencijaciji i imenovanju boja sa dru-
gim oblastima vizuelnog opazanja, oftalmoloSkim karakteristikama, uzra-
stom i uspehom u skoli slabovide dece.

METOD ISTRAZIVANJA

Kriterijumi formiranja uzorka bili su: 1) oStrina vida na boljem oku uz korekciju u ras-
ponu 0,05 do 0,4; 2) uzrast od 6 do 13,5 godina 3) normalan neuroloski i psiholoski nalaz.
Navedene kriterijume formiranja uzorka ispunilo je 72 ucenika. Istrazivanje je sprovedeno
je u Beogradu, u osnovnoj skoli za zastitu vida i $koli za uc¢enike oSte¢enog vida.

Instrumenati prikupljanja podataka

Od metoda i instrumenata prikupljanja podataka izdvajamo: 1) analizu pedagosko-
psiholoske i medicinske dokumentacije; 2) pocenu vizuelne efikasnosti testom ,Gledaj
i misli“ (LOOK AND THINK CHECKLIST, Chapman et al.) (prema Eskirovi¢, 2002). Zadaci
testa strukturirani su u slede¢a podrucja vizuelnog opazanja: I percepcija trodimen-
zionalnih predmeta i modela; Il percepcija dvodimenzionalnih prikaza; III percepcija
i koordinacija pokreta i IV percepcija boja (prema Eskirovié, 2002). Cetvrti subtest
sadrzi dva zadatka , Diferencijacija boja“ i ,Imenovanje boja“. Vizuelna efikasnost u di-
ferencijaciji i imenovanju boja vrednuje se na sledeéi nacin: razvijena vizuelna vestina
- Sest ta¢nih odgovora; delimicno razvijena - tri do pet i nerazvijena - dva ili manje.

REZULTATI ISTRAZIVANJA SA DISKUSIJOM

Razvijenost vizuelne efikasnosti diferencijacije boja slabovide dece prikazana je u
Tabeli 1.

Tabela 1 - Vizuelna efikasnost slabovide dece u diferencijaciji boja

Diferencijacija boja f %
Nerazvijena ve$tina 0 0
Delimicno razvijena 4 5,6
Razvijena vestina 68 94,4
Ukupno 72 100

Ovipodacine govore o tome da 5,6% slabovide dece ima dishromatopsiju u spektru
crvene, zelene, plave i Zute boje, ve¢ samo o tome da li ove boje percipiraju kao iste ili
razlic¢ite. Imajudi u vidu rezultate istrazivanja koji govore da je zastupljenost dishro-
matopsije medu slabovidom decom u rasponu od 15% do 75%, u zavisnosti od metode
procene i vrste testa, mozemo pretpostaviti znatno viSu prisutnost slabosti u videnju
boja nakon primene klinickih testova (Kaloniatis & Johnston, 1990, Eskirovic i sar.,
2005). Ovu aproksimaciju potvrduju rezultati istrazivanja u narednoj tabeli. Percepci-
ja boja, naime, u svom punom obimu obuhvata i imenovanje boja (Tabela 2).

Tabela 2 - Vizuelna efikasnost slabovide dece u imenovanju boja

Imenovanje boja f %

Nerazvijena vesStina 1 1,4
Delimi¢no razvijena 25 34,7
Razvijena vestina 46 63,9
Ukupno 72 100




Razlika niZe vizuelne efikasnosti u diferencijaciji i imenovanju boja je 30,5%. Za-
datak ,imenovanje boja“ se direktno nadovezuje na zadatak ,diferencijacija boja“, uz
napomenu da je uspeh u reSavanju zadatka ,diferencijacija boja“ potreban, ali ne i do-
voljan uslov za uspeh u ,,imenovanju boja“. NaruSavanje mehanizma sinteze senzornih
inesenzornih informacija zapaZza se u kontekstu oStecenja verbalizacije vizuelnih liko-
va, odnosno odredenih nesposobnosti verbalnog predstavljanja vizuelno percipiranih
objekata (I'puropsesa u fip., 2007).

Odnos razvijenosti percepcije boja (IV oblast), s jedne strane, i percepcije trodi-
menzionalnih predmeta (I oblast), dvodimenzionalnih prikaza (Il oblast) i pokreta (III
oblast), s druge strane, prikazana je u Grafikonu 1.

I oblast4
& oblast 1
B oblast 3
Boblasty

Grafikon 1 - Vizuelna efikasnost slabovide dece u percepciji boja i drugim oblastima
testa ,Gledaj i misli“ - aritmeticke sredine

Percepcija boja slabovidih ucenika znacajno je razvijenija od svih drugih oblasti
vizuelnog opazZanja (u svim poredenjima t-test=0,01, df=71).

0 znacajnosti informacija o bojama u percepciji objekata i drugih vizuelnih scena
prikazanih na dvodimenzionalnim prikazima govore nam podaci prikazani u Tabeli 3.

Tabela 3 - Uticaj razvijenosti percepcije boja na razvijenost vizuelne percepcije
dvodimenzionalnih prikaza

Percepcija 3D Percepcija 2D Percep.pokreta | Percepcija boja
r r r r
Percepcija3Dr - +0,60 +0,64
Percepcija 2D r +0,60 - +0,56 +0,24
Percep. pokretar +0,64 +0,56 - -
Percepcija bojar +0,24

r=Pirsonov koeficijent linerane korelacije

Sve prikazane korelacije su znacajne na nivou 0,01 (pouzdanost od 99%). Slabovidi
ucenici sa bolje razvijenom percepcijom boja imaju bolje razvijenu percepciju 2D, i obr-
nuto (koeficijent korelacije pripada kategoriji niske povezanosti - r = +0,24). Ovaj re-
zultat istrazivanja moZemo dovesti u vezu sa studijom o znacaja boja u prepoznavanju
objekata kod osoba sa ostec¢enjem vida i bez oStecenja vida koju smo detaljnije opisali
u uvodnom delu ovog rada (Wurm et al,, 1993). Informacije o bojama imaju znacajnu
ulogu u percepciji slabovide dece ne samo visokofrekfentnih objekata ve¢ i svih drugih
sadrzaja na dvodimenzionalnim prikazima.

U ispitivanju efikasnosti u diferencijaciji i imenovanju boja s obzirom na oftalmo-
loske parametre, uzrast i uspeh u skoli, utvrdena je statisti¢ki znacajna povezanost sa
uzrastom (Tabela 4).
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Tabela 4 - Vizuelna efikasnost u percepciji boja slabovidih ucenika i uzrast

Uzrast AS SD N
Mladi (6-10,6 god) 5,41 0,71 32
Stariji(10,7-13,6 god) 5,70 0,46 40
Df =70 t-test= 0,04

Sa pouzdano$¢éu od 96% moZemo tvrditi da stariji slabovidi ucenici imaju znacaj-
no razvijeniju sposobnost percepcije boja od mladih slabovidih ucenika. Ovaj rezultat
istrazivanja govori o znacaju psiholoskih cinilaca (paZnje, paméenja, ucenja, jezickih
sposobnosti) u razvoju percepcije boja i vizuelne efikasnosti slabovide dece u celini.
Rezultati istrazivanja drugih studija uz primenu Sire baterije testova pokazuju da je
vizuelna diskriminacija boja nize razvijena kod dece nego kod odraslih i da pri tom
psiholoski i razvojni aspekti nisu iskljuceni kao moguéi razlozi niZe razvijene diskri-
minacije (Verriest, 1981., prema Kaloniatis & Johnston, 1990). Odnos opaZanja i drugih
kognitivnih procesa otvara veliko bogatsvo moguc¢nosti za njihov razvoj u realizaciji
nastavnih aktivnosti sa decom oStecenog vida (I'puropreBa u fp., 2007).

U diskusiji rezultata istrazivanja koji govore da ne postoji povezanost vizuelne efi-
kasnosti slabovide dece u diskriminaciji i imenevonju boja i oftalmoloskih parametara
(o$trina vida, Sirina vidnog polja, oStecenje vida kao uzrok slabovidosti) treba imati u
vidu u uvodnom delu ovog rada opisano istraZivanje o uticaju informacija o bojama na
percepciju objekata kod subjekata sa oStecenjem vida i bez oStecenja vida. Utvrdeno je
naime, da brzina reSavanja ovih zadatka slabovidih osoba nije bila signifikantno pove-
zana sa o$trinom vida (Wurm et al., 1993). Sto se ti¢e povezanosti drugih oblasti vizu-
elnog opazanja i oftalmoloskih parametara ustanovili smo znacajno Siru povezanost.

ZAKLJUCAK

Percepciju boja slabovide dece treba procenjivati Sirom baterijom testova. Testove
treba odabirati u prvom redu u skladu sa uzrastom slabovide dece i etiologijom sla-
bovidosti. Primenu klini¢kih testova treba kombinovati sa pedagoSkom procedurom
procene vizuelne efikasnosti. Kod slabovide dece $kolskog uzrasta, klini¢ke testove
procene kolornog vida treba primenjivati i u u¢ionicama kako bi se stekao realniji uvid
o funkcionalnim osobenostima kolornog vida. Ustanovljenu povezanost vizuelne efi-
kasnosti u diferencijaciji i imenovanju boja i percepcije dvodimenzionalnih prikaza,
treba aplikovati u $iri krug aktivnosti u nastavi i svakodnevnom zivotu.
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VISUAL EFFICIENCY OF LOW VISION CHILDREN IN DIFFERENTIATION
AND NAMING OF THE COLORS

Branka Eskirovi¢, Vesna Vucini¢, Branka Jablan
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Colors perception can be defined as a subjective experience, which is generated as a
consequence of influence of the specific wavelength of light on the eyesight.

The problems in color naming, in disproportion with color differentiation, indicate
difficulties in verbal presentation of visual contents and a gap between sensor and semantic
components.

A research was conducted in order to determine visual efficiency of low vision children in
differentiation and naming of colors and connection of this visual-perceptive skill with other
areas of visual appellation, ophthalmic characteristics, age and results achieved in school.

The sample consisted of 72 low vision pupils, aged from 6 to 13.5, whose visual acuity
on better eye, with correction ranged from .05 to .4. There were no children with multiple
impairments in the sample.

Data gathering methods and instruments that were used in the research were pedagogical
procedure of visual efficiency assessment ,Look and Think” as well as documentation analysis.

Appropriate statistic methods and techniques for data processing were used: descriptive
statistics, measures of central tendency, correlation coefficients, t-test.

Incomparison to appellation of colors, developedvisual discrimination skill was present with
the most of respondents. Color perception of low vision pupils is significantly more developed
than three-dimensional objects perception (level of significance t-test=.01, df=71), two-
dimensional displays perception (level of significance t-test =.01, df=71) and move perception
(level of significance t-test=.01, df=71). Low vision pupils, who had more developed perception
of two-dimensional displays have developed color perception (r=.24). By research of efficiency
in differentiation and naming of colors, with the regard to ophthalmic parameters, age and
results achieved in school, statistically significant relation with the age was determined.(level
of significance t-test=.04, df=70).

Key words: colour differerentiation, colour naming, low vision children
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PROCJENA AKADEMSKE KOMPETENCIJE UCENIKA SA
INTELEKTUALNIM TESKOCAMA

Alma Dizdarevic¢, Milena Nikoli¢
Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, Univerzitet u Tuzli

IstraZivanje polazi od pretpostavke da inkluzivno obrazovanje ucenika sa intelek-
tualnim tesko¢ama doprinosi razvoju akademske kompetencije kroz unapredenje aka-
demskih postignuéa i skolske motivacije i strategija za ucenje, te smanjenju nepoZeljnih
oblika ponasanja. Osnovni cilj istraZivanja je bio da se eksperimentalno ispitaju moguc-
nosti unapredenja akademske kompetencije 20 ucenika sa intelektualnim tesko¢ama u
inkluzivnom obrazovanju kroz procjenu akademskih postignuéa, motivacije i strategi-
ja za ulenje i nepoZeljnih oblika ponasanja. Individualizirano edukacijsko planiranje
za ucenike sa intelektualnim tesko¢ama u redovnm uvjetima odgoja i obrazovanja se
sastojalo iz nekoliko komponenata: identifikacije ucenika, kreiranje, pisanje, provode-
nje i evaluacija Individualiziranih edukacijskih programa (IEP). Ispitani su efekti pri-
mjenjenih IEP primjenom Indexa uspjesnosti. Ucenici sa intelektualnim teskocama u
specijalnom obrazovanju (20 uc¢enika) obrazovali su se prema veZe¢em nastavhom pla-
nu i programu za djecu sa lakom intelektualnom ometeno$c¢u. Za procjenu akademske
kompetencije primjenjena je Dijagnosticka baterija za procjenu postignu¢a -DAB-3,
Inventar za procjenu skolske motivacije i strategija ucenja ~-SMALSI i Skala adaptivnog
ponasanja AAMD II dio. Sa ciljem utvrdivanja statisticki znacajnih razlika medu ispi-
tivanim grupama na inicijalnom i finalnom mjerenju primjenjena je multipla analiza
varijanse (ANOVA/MANOVA) u svim ispitivanim varijablama. Ucenici sa intelektualnim
teSkocama u redovnom obrazovanju imali su statisticki znacajno bolje rezultate od
ucenika sa intelektualnim teskocama u specijalnom obrazovanju na finalnom mjerenju
na veéini posmatranih varijabli (p<0,05). Rezultati istraZivanja potvrdili su polaznu
pretpostavku i posluzili su kao osnova za utvrdivanje prijedloga mjera za unapredenje
inkluzivnog obrazovanja djece sa intelektualnim teskocama.

Kljucnerijeci: intelektualne teskoce, akademska kompetencija, IEP, Index uspjesnosti

UuvoD

Akademska kompetencija se definira kao multidimenzionalni konstrukt koji se sa-
stoji od sposobnosti, stavova i ponasanja ucenika koji doprinose u¢enikovom uspjehu
(Greenwood, 1996; Wang et al., 1993; Wentzel, 1993), odnosno koji obuhvata ucenicka
znanja, stavove i ponasanja koja doprinose uspjehu u skoli (DiPerna i Elliott, 2000).
Akademska kompetencija je joS operacionalizirana kao nastavni¢ka procjena ucenic-
kih postignuc¢a kroz razlic¢ita podrucja ukljucujudi ciljna podrucja (¢itanje, pisanje, ma-
tematiku), motivaciju, ponasanje u ucionici i podrSku roditelja (DiPerna et al., 2002,
Gresham i Elliott, 1990; prema Ray i Elliott, 2006). Komponente akademske kompe-
tencije su kategorisane kao akademske sposobnosti i akademske vjesStine. Akademske
sposobnosti su bazi¢ne i kompleksne kognitivne vjesStine u programskim podrucjima
(matematika, ¢itanje, kriticko razmisljanje) i glavni su obrazovni rezultat osnovnog i
srednjeg obrazovanja gdje je unapredenje akademskih sposobnosti u fokusu nastav-
nih programa u $koli. Ove sposobnosti su neophodne kako bi u¢enik mogao da uci. Sa
druge strane akademske vjestine su stavovi i ponasanja koji omogucavaju uceniku da
uspjesno funkcionira u akademskoj okolini i da dobija koristi od nje.
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Radovi mnogih istrazivaca (DiPerna et al., 2002; Reynolds & Walberg, 1991) uka-
zuju da su akademske sposobnosti najve¢i pojedina¢ni prediktor trenutnog posti-
gnuca ucenika. Isto tako DiPerna et al. (2002) isti¢u da je doprinos socijalnih vjestina
akademskim uspjesima primarno indirektan i predstavlja neznatno manji prioritet
kada kreiramo intervencije za ucenike sa akademskim tesko¢ama. VjeStine ucenja
obuhvataju nivo kognitivnih vjeStina i procese koji pojacavaju djelotvornost i efika-
snost u¢enikovog ucenja (Devine, 1987). Prema Hoover i Patton (1995) vjeStine ucenja
ukljucuju kompetencije udruzene sa sticanjem, biljeZzenjem, organiziranjem, sintetizo-
vanjem, podsje¢anjem i koriStenjem informacija. Ove kompetencije doprinose uspjehu
i u neakademskim i akademskim okruzenjima.

Ucenici sa niskim akademskim postignu¢ima ¢esto pokazuju nedjelotvorne vjesti-
ne ucenja. Gersten (1998) navodi da mnogi ucenici sa intelektualnim teskocama ne
znaju ,trikove ucenja” koje koriste akademsko kompetentni ucenici prilikom ucenja.
Oniimaju sklonost da preuzmu pasivnu ulogu u u¢enju i da se oslone na druge (npr. uci-
telje, roditelje) kako bi unaprijedili svoje uc¢enje. Oni ¢esto pokazuju manje sposobnosti
koriStenja iskustva i naucenih strategija, i ¢esto nisu svjesni svrhe ucenja. Djeca sa bla-
zim intelektualnim teSko¢ama ne pokazuju izvrs$ni nivo razmisljanja kojim planiraju i
evaluiraju svoje ucenje (Wong, 1994). Njihovo u€enje moZe biti nasumicno i neorgani-
zovano. Ucenici sa niskim postignu¢ima koriste ogranicen spektar vjeStina uc¢enja; oni
ne mogu objasniti zasto su dobre strategije ucenja vazne za ucenje.

Obzirom da medunarodna zajednica radi na razvijanju vizije inkluzivne edukacije
ne kao ,privilegije za nekolicinu, nego kao prava za sve”, ve¢ina danasnjih Skola u nasoj
zemlji su se pocele susretati sa izazovom - kako uspjesno poducavati raznoliku po-
pulaciju ucenika u redovnom edukacijskom sistemu. Organiziranje inkluzivne $kole
u kojoj bi sva djeca bila priznata, cijenjena i poStovana, ukljuuje planiranje strategija
i programa na nacin da odgovara razli¢itim potrebama ucenika, u skladu sa raznim
aspektima u kojima se djeca razlikuju. Inkluzivno obrazovanje po¢iva na moguénosti-
ma individualizovanog pristupa koji podrazumjeva usmjerenost na dijete i mogucnost
pracenja promenljivih prioriteta potreba djeteta, jasne ciljeve i prac¢enje ishoda proce-
sa ucenja i, naravno, metodicku fleksibilnost kao dio nastavni¢ke kompetencije.

Sa obzirom na to, osnovni cilj istrazivanja je bio da se eksperimentalno ispitaju mo-
guénosti unapredenja akademske kompetencije ucenika sa intelektualnim teSko¢ama
u inkluzivnom obrazovanju kroz procjenu akademskih postignuca, motivacije i stra-
tegija za ucenje i nepozeljnih oblika ponasanja. Ovim radom poslo se od pretpostavke
da se ocekuju statisti¢ki znacajne promjene u postignu¢ima djece sa intelektualnim
teSsko¢ama u redovnom obrazovanju u odnosu na postignuca djece sa intelektualnim
teSko¢ama u specijalnom obrazovanju izmedu inicijalnog i finalnog mjerenja.

METODE ISTRAZIVANJA

S obzirom na uvjete obrazovanja uzorak ispitanika c¢inilo je 20 ucenika sa intelek-
tualnim tesko¢ama u redovnom obrazovanju i 20 ucenika sa intelektualnim teskoca-
ma u specijalnom obrazovanju, izjednaceni po dobu, spolu i stepenu intelektualne tes-
koce. U istrazivanju je koristena Dijagnosticka baterija za procjenu postignuca ucenika
(Diagnostic Achievement Battery Third edition, DAB-3, Newcomer, 2001), Inventar za
procjenu Skolske motivacije i strategija uc¢enja (School Motivation and Learning Strate-
gies Inventory - SMALS]I, Stroud i Reynolds, 2006) i Skala adaptivnog ponasanja AAMD
II dio (Igri¢ i Fulgosi-Masnjak, 1991). Provedeno istrazivanje bilo je u osnovi eksperi-
mentalno, uz primjenu metode teorijske analize. [zvrSeno je prilagodavanje redovnog
programa za ucenike sa intelektualnim teSko¢ama u redovnim Skolama ¢ija je evalu-
acija izvrSena primjenom Indeksa uspjeSnosti: Index uspjesnosti=0C/PC,100 (broj
ostvarenih ciljeva kroz broj postavljenih ciljeva puta sto).
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Ucenici sa intelektualnim teSko¢ama u specijalnom obrazovanju su obrazovani
prema vazecem Programu za djecu sa lakom mentalnom retardacijom. Sa ciljem utvr-
divanja statisti¢ki znacajnih razlika medu ispitivanim grupama na inicijalnom i final-
nom mjerenju primjenjena je multipla analiza varijanse (ANOVA/MANOVA) u svim is-
pitivanim varijablama.

REZULTATI

Za izraCunavanje multivarijatne statisticke znacajnosti razlika na varijablama za
procjenu akademskih vjeStina i akademskih postignuca izmedu ucenika sa intelekual-
nim teSko¢ama u inkluzivnom i specijalnom obrazovanju bila je primjenjena multiva-
rijatna analiza varijanse (MANOVA), Tabela 1.

Tabela 1 - Rezultati analize varijanse akademskih vje$tina i postignuéa obje
grupe ispitanika

Incijalni rezultati Finalni rezultati
SKOLA | ZAVOD SKOLA | ZAVOD
Varijable F p X1 X2 F p X1 X2
Razumjevanje price 8,97 0,00 6,5 3,05 2192 | 0,00 8,35 3,2
Karakteristike 23,00 | 0,00 | 94 47 | 4831 | 0,00 | 11,35 | 4,65
Sinonimi 4,03 | 0,05 | 4,35 27 | 9,24 | 0,00 5 2,55
Gramatika 11,86 | 0,00 | 88 56 | 37,71 | 0,00 11 5,75
filj’:écieda/ poznavame | 594 | 006 | 4,8 2,45 | 19,04 | 0,00 | 76 2,4
f;i‘;‘;;vanjem 053 | 047 | 295 | 245 | 678 | 0,01 | 44 2,3
Veliko slovo 015 | 0,70 | 3,65 | 3,35 | 6,03 | 0,02 | 445 2,6
Interpunkcija 0,31 0,58 3,95 3,5 17,54 | 0,00 5,7 2,3
Pravopis 041 | 0,53 | 41 33 | 12,42 | 0,00 | 895 31
]_Pe'zsf‘k“’e'ko“m“kt“’“‘ 646 | 0,02 | 33 | 195 | 1060 | 0,00 | 39 2,05

Pisanje-konstruktivno| - co | o 01 | 465 | 275 | 819 | 0,01 | 615 3,2

pisanje

Matematicko 271 | 011 | 255 | 1,65 | 2208 0,00 | 48 1,85
rasudivanje

Matematicko 448 | 0,04 | 375 | 235 | 1586 | 0,00 | 4,6 2,05
racunanje

SluSanje 17,56 | 0,00 | 159 | 775 | 38,20 | 0,00 | 197 | 7,85
Govor 997 | 0,00 | 13,15 | 83 | 2734 | 0,00 | 16 8,3
Citanje 312 | 0,09 | 775 | 49 | 1597 | 0,00 | 12 47
Pisanje 3,16 | 0,08 | 19,45 | 14,65 | 17,61 | 0,00 | 2915 | 13,25
Matematika 561 | 0,02 | 63 4 | 2574 | 0,00 | 94 39
Govorni jezik 15,81 | 0,00 | 29,05 | 16,05 | 38,05 | 0,00 | 357 | 16,15
Pisani jezik 400 | 0,05 | 272 | 19,55 | 20,34 | 0,00 | 41,15 | 1795

Ukupno postignuce 11,47 | 0,00 | 62,55 39,6 33,36 | 0,00 | 86,25 38

Statistic¢ki znacajne razlike, na inicijalnom mjerenju, na pojedina¢nim varijablama
(p<0,05) postojale su na 13 varijabli od ukupno 21 varijable za procjenu akademskih
vjeStina i akademskih postignuca u korist uc¢enika sa intelektualnim teSko¢ama u re-
dovnoj skoli. Ucenici sa intelektualnim tesko¢ama u redovnoj skoli imali su statisticki
znacajno bolje rezultate od ucenika sa intelektualnim teSko¢ama u specijalnom obra-
zovanju na finalnom mjerenju na svim varijablama za procjenu akademskih vjestina i
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akademskih postignuca (p<0,05). Analiza varijanse na varijablama za procjenu $kol-
ske motivacije i strategija za uCenje predstavljena je u Tabeli 2.

Tabela 2 - Rezultati analize varijanse §kolske motivacije i strategija za ucenje obje
grupe ispitanika

Incijalni rezultati Finalni rezultati

SKOLA | ZAVOD SKOLA | ZAVOD
Varijable F p X1 X2 F p X1 X2
Strategije ucenja 0,06 | 0,81 | 34,10 | 33,25 | 293 | 0,10 | 40,25 | 34,80
Zabiljeske 1,09 | 0,30 | 34,55 | 31,70 | 7,87 | 0,01 | 39,45 | 32,00
Strategije razumjevanja 0,10 | 0,75 | 31,15 | 30,15 | 8,18 | 0,01 | 39,40 31,15
Pisanje, vjeStine istrazivanja | 1,75 | 0,19 29,05 | 25,50 | 16,51 | 0,00 | 38,35 27,75
Test 1,59 | 0,21 | 33,30 | 29,25 | 9,69 | 0,00 | 39,25 | 29,90
Organizacija vremena 0,36 | 0,55 33,90 | 32,05 6,06 | 0,02 | 39,65 32,50
Niska akademska motivacija 2,61 | 0,11 59,45 55,90 3,12 | 0,09 | 55,00 57,60
Test anksioznost 1,14 | 0,29 | 47,75 | 44,50 | 2,31 | 0,14 | 47,55 44,45
Koncentracija, teskoce paznje | 3,20 | 0,08 | 54,45 | 49,70 0,00 | 0,98 | 51,10 51,15

Statisticki znacajne razlike na inicijalnom mjerenju, na pojedinacnim varijablama
(p<0,05) nisu postojale ni na jednoj od ukupno devet varijabli za procjenu $kolske mo-
tivacije i strategija za ucenje. Dok su na finalnom mjerenju utvrdene u cijelom sistemu
varijabli statisticki znacajna razlika (p= 0,00) izmedu dvije grupe ispitanika. U¢enici
sa intelektualnim tesko¢ama u redovnoj skoli imali su statisticki znacajno bolje rezul-
tate od ucenika sa intelektualnim tesko¢ama u specijalnom obrazovanju na finalnom
mjerenju na pet varijabli od Sest varijabli za procjenu strategija za ucenje (p<0,05),
dok na podrucju skolske motivacije nije doslo do statisticki znacajnih razlika izmedu
ove dvije grupe ispitanika. Analiza varijanse na pojedina¢nim varijablama za procjenu
nepozeljnih oblika ponasanja predstavljena je u Tabeli 3.

Tabela 3 - Rezultati analize varijanse nepoZeljnih oblika pona$anja obje grupe

ispitanika
SKOLA | ZAVOD SKOLA | ZAVOD

Varijable F p X1 X2 F p X1 X2
Sklonost silovitom ponaSanjui | 5, | o 56 | 495 | 535 | 558 |0,02| 445 | 585
uni$tavanju
Nesocijalno ponasanje 0,42 | 0,52 | 46,5 51,5 8,01 | 0,01 | 33,5 54,0
Otpor prema autoritetu 0,21 | 0,65 | 52,0 55,5 111,99 0,00 | 40,0 61,5
Neodgovorno ponasanje 0,07 | 0,79 59,5 58,0 0,46 | 0,50 55,0 58,0
Povuéeno ponasanje 717 |1 0,01 | 48,5 64,0 |19,61]0,00| 41,5 66,5
Stereotipno ponasanje i 2,27 | 0,14 | 60,0 | 69,5 |1520|000| 580 | 74,0
manirizmi
Neprimjerene navike u 3,06 [ 0,09 | 560 | 640 | 912 [0,00]| 570 | 69,0
kontaktu s drugima
Neprihvatljive govorne navike 1,75 | 0,19 55,0 62,0 21,41 | 0,00 | 51,5 69,5
Neprihvatljive i neobi¢ne navike| 0,45 | 0,51 50,0 53,0 497 10,03 | 48,0 57,5
Spggjsa“’e upravljeno protiv 1,08 | 0,31 | 590 | 645 | 296 | 0,09| 580 | 68,0
Sklonost hiperaktivnom 0,00 | 1,00 | 60,0 | 60,0 | 444 |0,04| 525 | 625
ponasanju
Neprihvatljivo seksualno 003|086 | 835 | 830 | 004|084 850 | 845
ponasanje
Psihi¢ki poremecaji 10,04] 0,00 | 31,5 | 580 [2983]0,00] 200 | 605
Upotreba lijekova 015 | 0,70 | 72,0 | 71,0 | 0,59 | 0,45 | 74,0 | 72,5
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Statisticki znacajne razlike, na inicijalnom mjerenju, na pojedina¢nim varijablama
(p) postojale su samo na dve varijable od ukupno 14 varijabli za procjenu nepozeljnih
oblika ponaSanja. UCenici sa intelektualnim tesko¢ama u redovnoj $koli ostvarili su
statisticki znacajno bolje rezultate od uc¢enika sa intelektualnim teSko¢ama u specijal-
nom obrazovanju na finalnom mjerenju na 10 varijabli za procjenu nepozZeljnih oblika
ponasanja (p<0,05), Sto znaci da je doSlo do smanjivanja nepozeljnih oblika ponasanja
kod ovih ucenika.

DISKUSIJA

Pozitivni edukacijski rezultati za ucenike sa teSko¢ama u redovnim razredima
su potvrdeni u analizama brojnih studija (Carlberg & Kavale, 1980; Wang & Baker,
1985-1986; prema Jenkinson, 1997). Istrazivanja koja su se odnosila na proucavanje
edukacijskih i socijalnih rezultata, karakteristike okoline i uc¢enika, ukazuju na bolji
napredak u integriranim okruZenjima nasuprot segregiranim. Gledano u cjelini, istra-
zivanja u vezi sa akademskim postignué¢ima ucenika u Skolama gdje su djeca sa posebnim
edukacijskim potrebama, navode da nema Stetnih utjecaja ni za djecu sa posebnim potreba-
ma ni za njihove vr$njake (Afflecket et al., 1988; Block & Zeman, 1996; Hunt et al., 1994;
Obrusnikova et al,, 2003; Rankin et al., 1999; Sharpe et al., 1994; Tapasak & Walther-
Thomas, 1999; prema Farrell et al., 2007). Ova istrazivanja ukazuju na znacajne koristi
u akademskim postignué¢ima u Sirokom spektru programskih podruéja ukljucujuéi
matematiku, pismenost, nauku i fizicko obrazovanje. Dvije studije sugeriraju da tako-
der ucenici bez posebnih edukacijskih potreba koji su obrazovani zajedno sa vrsnjaci-
ma sa teSko¢ama, bolje napreduju nego njihovi vrsnjaci koji nisu imali to iskustvo, na
podrucju matematike i jezika (Saint-Laurent et al., 1998; Schleien et al., 1994; prema
Farell et al., 2007).

Istrazivanja koja su proveli Hunt et al. (1994; prema Salend, 1998), te Wolak et al.
(1992; prema Salend, 1998) su pokazala da ucenici sa posebnim edukacijskim potreba-
ma, ukoliko borave u redovnim sredinama uz adekvatnu podrsku, stjecu akademske i
funkcionalne vjeStine znatno brze nego kada se obrazuju u ,specijalnim sredinama,, i
,po specijanim programima“. Huber et al. (2001; prema Farell et al., 2007) su dosli do
sli¢nih rezultata u pogledu ucenika sa nizim postignuc¢ima, koji nisu bili klasificirani
kao ucenici sa specijalnim obrazovnim potrebama. U njihovoj studiji, napredak u aka-
demskim postignu¢ima koji je zabiljeZen kod ovih ucenika, koji su obrazovani zajedno
sa ucenicima koji su dijagnosticirani kao ucenici koji imaju posebne edukacijske potre-
be, je bio znacajno bolji nego napredak koji je u¢injen u kontrolnoj grupi ,slabijih uceni-
ka“koji su obrazovani sa u¢enicima bez identificiranih posebnih edukacijskih potreba.

Efekti edukacije djece sa teSko¢ama u u¢enju su najvise istrazivani i mnoga istrazi-
vanja obrazovanja u redovnim $kolama (npr. Semmel et al., 1979; Strain & Kerr, 1981;
prema Jenkinson, 1997) zakljuc¢uju da ucenici sa onesposobljenjem smjesSteni u speci-
jalnim razredima ne postizu bolja obrazovna postignu¢a u odnosu na one koji su smje-
Steni u redovnim odjeljenjima, gdje dominira smjer koji ide u korist redovnih odjelje-
nja. Mitchell (2007) u studiji sluc¢aja 22 ucenika sa teSko¢ama u ucenju treceg razreda,
koji su participirali u strukturiranim i nestrukturiranim grupnim aktivnostima nalazi
da ucenici koji su bili ukljuCeni u srukturirane aktivnosti postizu znacajno veci uspjeh
u poredenju sa nestrukturiranim grupama.

Sa ciljem ispitivanja uticaja razli¢itih modela rada sa ucenicima usporenog kogni-
tivnog razvoja Levandovski i Mavrin-Cavor (1986) su zakljucile da razlike u rezultati-
ma ucenika sa usporenim kognitivnim razvojem ukljuenim u posebne uvjete odgoja
i obrazovanja i onih ukljuc¢enih u redovne uvjete, nisu isklju¢ivo rezultat odstupanja
u kognitivnom razvoju, nego se razlike jednim dijelom pripisuju nedovoljno primje-
renim sadrzajima i metodickim postupcima u radu, $to potvrduju u rezultati naseg
istrazivanja. Pri ovome treba da ostanemo pri ¢injenci koja je bazirana na rezultatima
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mnogih istrazivanja, da modeli uklju¢ivanja unapreduju akademsko i socijalno napre-
dovanje svih uc¢enika, pri cemu je smisleno ukljucivanje najbolja alternativa segregira-
nim vidovima obrazovanja tj. isklju¢ivanju (Autin, 1992).

Nacin na koji u€enik ostvaruju svoje Zelje, priroda odnosa koje uspostavlja u oko-
lini i sva njegova ponasanja odraZavaju osobine njegove licnosti, teskoce s kojima se
susrece, kao i zadovoljstvo koje pronalazi u Skolskom Zivotu. Suprotno tome, ukoliko
djete ne dobije dovoljno podsticaja tokom svog obrazovanja, ako sadrzaji nastave nisu
u skladu sa njegovim sposobnostima, interesima i potrebama, javlja se zaostajanje u
razvoju i razvijanje tzv. sekundarne onesposobljenosti.

ZAKLJUCAK

Rezultati istrazivanja ukazuju na nisku razinu akademske kompetencije ucenika
sa intelektualnim teSko¢ama u oba sistema obrazovanja, kao i na moguénost njenog
unapredenja u redovnim uvjetima odgoja i o obrazovanja. Dobiveni rezultati potvrdi-
lu su postavljenje hipoteze istrazivanja da se oCekuju statisticki znacajne promjene u
akademskoj kompetenciji djece sa intelektualnim teSkocama u redovnom obrazova-
nju izmedu inicijalnog i finalnog mjerenja pod utjecajem prilagodavanja generalnog
programa individulanim potrebama djece. Ucenici sa intelektualnim teSko¢ama u re-
dovnoj skoli pokazali su znacajan napredak akademske kompetencije nakon primjene
IEP, dok ucenici sa intelektualnim tesko¢ama u specijalnom obrazovanju nisu pokazali
napredak i pored koncentracije strucnjaka i podrske koje je uobicajna za specijalne
uvjete obrazovanja. Rezultati rada su potvrdili da je jedan od bitnih preduslova inklu-
zivnog obrazovanja upravo individualizacija nastave. Sva djeca, bez obzira na stepen
i vrstu posebne potrebe, treba smatrati da su sposobni za ucenje, a koliko ¢e nauciti
prvenstveno ovisi od onih koji se njima bave (ucitelji, roditelji), manje od njih samih.
Frymier i Gansneder (1989), kao i Lombardi et al. (1991) su istakli da cjelokupni siste-
mi podrske koji su potrebni djeci s teSko¢ama zapravo su jako sli¢ni onima koje trebaju
sva druga djeca (bez teSkoca), a i saradnja specijalnih i redovnih ucitelja u redovnom
razredu je i moralno i edukacijski opravdana, jer se oni u svom radu fokusiraju na dje-
cu, a ne na njihove oznake.
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ASSESSMENT OF ACADEMIC COMPETENCE OF STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

Alma Dizdarevic¢, Milena Nikoli¢
Faculty of Education and Rehabilitation, University of Tuzla

The study assumes that inclusive education of students with intellectual disabilities
contribute to the development of academic competence through the promotion of academic
achievement and academic motivation and learning strategies, and reduce undesirable
behaviours. The main goal of this study was to experimentally investigate the possibility of
improving the academic competence of 20 students with intellectual disabilities in inclusive
education through the assessment of academic achievement, motivation and learning
strategies and undesired behaviours. Individualized educational planning consisted of several
components: identification of students, creating, writing, implementation and evaluation of
Individualized Education Programs (IEPs). We examined the effects of the appropriateness
of IEPs using the Index of Performance. Students with intellectual disabilities in special
education (20 students) were educated according to the curriculum for children with mild
intellectual disability. For the assessment of academic competencies Diagnostic Achievement
Battery - DAB-3, School Motivation and Learning Strategies Inventory — SMALSI and Scale of
Adaptive Behaviour - AAMD Part Il were applied. In order to determine statistically significant
differences between two groups at the initial and final measures, multiple analysis of variance
(ANOVA/MANOVA) was applied in all studied variables (p<.05). The study results confirm initial
assumptions and served as the basis for establishing the proposed measures for the promotion
of inclusive education of children with intellectual disabilities.
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POVEZANOST NIVOA OBRAZOVANJA RODITELJA I KREATIVNOSTI
KOD DECE S LAKOM INTELEKTUALNOM OMETENOSCU

Sanja Gagi¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Obrazovni status roditelja se Cesto u literaturi povezuje sa nivoom kreativnih spo-
sobnosti dece, i uglavnom se pretpostavlja da kreativhu decu imaju obrazovaniji rodi-
telji. Cilj rada je da se utvrdi povezanost stepena obrazovanja roditelja i potencijalne
kreativnosti kod dece s lakom intelektualnom ometenoscu (L10), kao i utvrdivanje po-
vezanosti stepena obrazovanja roditelja i kreativnosti kod dece s LI0 u odnosu na pol.
Uzorak ispitivanja cinilo je 69 ucenika s LI1O, oba pola, kalendarskog uzrasta od 8-16
godina, bez neuroloskih i viSestrukih smetnji. Kreativnost je merena Urban-Jelenovim
testom crtanja, kojim se procenjuje vizuelni aspekt kreativnosti. Podaci o nivou obra-
zovanja roditelja su preuzeti iz Skolske dokumentacie. Rezultati Pirsonove linearne
korelacije ukazuju na statisticki znacajnu negativnu korelaciju obrazovanja roditelja
i kreativnih sposobnosti dece (p=0,004). Poredenjem dobijenih rezultata u odnosu na
pol, dokazano je da postoji negativna korelacija izmedu nivoa obrazovanja roditelja i
kreativnosti kod decaka (p=0,009), ali ne i kod devojcica (p=0,124). Jednofaktorskom
analizom varijanse nije utvrdeno da postoji povezanost stepena obrazovanja majke
(p=0,141) i oca (p=0,053) posebno i kreativnosti dece. Dobijeni rezultati ukazuju na
mogucnost da obrazovaniji roditelji, pokusavajuci da uklope svoju decu u edukativne
norme koje namecu Skola i drustvo, u vremenu kada najvise dominira potreba za uspe-
hom koju obezbeduju intelektualne sposobnosti, ne pridaju dovoljno paZnje kreativnim
sposobnostima dece. Neophodno je pomo¢i roditeljima da prevazidu jednosmernost u
obrazovanju i vaspitanju dece, detaljnije ih informisati o kreativnim potencijalima dece
s LIO i nac¢inima podsticanja kreativnosti u porodicnom okruZenju.

Kljuéne reci: obrazovanje roditelja, kreativnost, laka intelektualna ometenost

UuvoD

Socijalno okruzenje i njegov uticaj na kreativnost jedno je od novijih podrucja
istrazivanja (Amabile et al., 1996; Simonton, 2000). Sternberg kreativnost posmatra
kao nesto Sto se javlja u interakciji kreativnog pojedinca i njegove Sire okoline (prema
Maksi¢, Burisi¢-Bojanovié, 2003).

Ako se uzme u obzir da se razvoj kreativnosti intenzivno deSava u toku ranog de-
tinjstva i osnovnog obrazovanja (Kamenov, 2008), proistice da podrska porodice ima
presudnu ulogu. Porodica kao ljudska zajednica roditelja i dece, zbog prirode odnosa
i jakih emocionalnih veza je osnovni i najznacajniji ¢inilac u obrazovanju i vaspitanju
licnosti mladih (Stanojlovi¢, 1990). Ponasanje roditelja i kvalitet interakcije izmedu
roditelja i deteta ima veliki uticaj na razvoj dece sa intelektualnom ometenos$¢éu i bez
intelektualne ometenosti (Landry et al., 1998; Tamis-LeMonda et al., 2001; Wheeler
et al,, 2007). U procesu vaspitanja i obrazovanja deca stiCu znanja i sposobnosti koja
su neophodna za kreativno izrazavanje. Roditelji su ti koji pruzaju prva saznanja o
potencijalnim oblastima interesovanja, usmeravaju, daju primer (Maksi¢, Tenjovic,
2008), omogucuju deci da vide i saznaju ono Sto ih posebno privlaci (muzeji, zoovrtovi,
botanicke baste, knjige, Casopisi i sl.). Oni treba pravilno da podsti¢u svoju decu, da im
pruzaju podrsku kako bi u potpunosti razvili njihove kreativne moguénosti.
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Cesto se skreée paZnja na karakteristike porodice kao faktora uticaja na razvoj
kreativnosti kod dece (Gute at al., 2008; Kemple, Nissenberg, 2000; Krulj, Arsi¢, 2008;
Stanojlovi¢, 1999). Kreativni stvaraoci uglavnom poticu iz porodica koje su mogle da
im obezbede povoljne uslove za razvoj (Maksi¢, 2006), odnosno iz porodica viSeg so-
cioekonomskog statusa. Mnoga istrazivanja ukazuju na siromastvo i marginalizaciju
osoba s 10 i njihovih porodica, Sto se odrazava na kvalitet obrazovanja i ostvarivanje
kreativnih potencijala ove populacije (Emerson, 2007; Jugovi¢, 2007; Leutar, 2006; Sa-
gric¢isar., 2007).

Podsticanje akademskih i kreativnih postignuca u porodi¢nom okruZenju u velikoj
meri zavisi od nivoa obrazovanja roditelja. Roditelji razli¢itog obrazovnog nivoa razli-
kuju se u stepenu interesovanja za uspeh deteta u $koli, a razli¢ite su im i mogu¢no-
sti da pomognu deci u procesu ucenja. Smatra se da roditelji niZzeg obrazovanja manje
mogu da pomognu deci u ucenju nego obrazovaniji roditelji, jer posredovanje ucenja,
pored dobrog poznavanja oblasti, zahteva i posebne profesionalne kompetencije, od-
nosno pedagoske vestine i strategije (Jeli¢, Jovanovi¢, 2011). S druge strane, Gligoric,
iako isti¢e znacaj obrazovnog nivoa majke za uspeSnost dece u $koli i u¢enju, naglasava
da dete koje raste u skladnoj porodici, bez obzira na obrazovanje roditelja, po pravilu
pokazuje dobar uspeh (Pordevic¢, 1998). Autori koji su dosli do rezultata da obrazova-
nije majke imaju kreativniju decu to objasnjavaju uspostavljanjem bliskih odnosa sa
decom i adekvatnom podrskom (Gizir Ergen, Koksal Akyol, 2012). Ukoliko su roditelji
dosledno responzivni za signale deteta, ukoliko su dostupni i osetljivi, to se odrazava
na radoznalost i kreativnost i dece sa smetnjama u intelektualnom razvoju (Warren,
Brady, 2007). Pojedini autori podvlace znacaj poStovanja licnosti deteta i demokratic-
nost porodi¢nih odnosa kao bitan uslov za razvoj kreativnosti kod dece (Stanojlovi¢,
1999). Porodic¢na sredina putem hrabrenja i motivisanja deteta u procesu rada, stimu-
liSe odredene osobine li¢nosti koje predstavljaju bitne preduslove za razvoj kreativno-
sti (nezavisnost, samoinicijativnost, radoznalost), bez obzira na obrazovanje roditelja.

Nazalost, i pored velikog znacaja kreativnih sposobnosti, kako za li¢ni razvoj poje-
dinca, tako i za drustveni razvoj, precenjivanje intelektualnih sposobnosti je rezulti-
ralo da se kreativnost nade medu najmanje poZeljnim osobinama kod dece (Pordevi¢,
2008; Maksi¢, Pavlovi¢, 2008). Zbog toga pojedini autori podvlace da uspeh u ucenju
jeste vazan u Zivotu jer pruza osecanje sigurnosti, ali da sam uspeh nije dovoljan za
potpuniji razvoj li¢nosti dece, on je samo deo Covekovih potreba i njegove li¢nosti
(Pordevic¢, 2005).

Navedene ¢injenice nas upucuju ka problemu naseg istrazivanja koji smo formuli-
sali kroz pitanje: Da li je nivo obrazovanja roditelja povezan sa ispoljavanjem kreativ-
nosti kod dece s L10?

U skladu sa istrazivackim problemom postavljeni su ciljevi ovog istrazivanja:

e Utvrditi povezanost stepena obrazovanja roditelja i kreativnosti kod dece s

LIO

e Utvrditi povezanosti stepena obrazovanja roditelja i kreativnosti kod dece s
LIO u odnosu na pol.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Uzorak

Ispitivanje je obuhvatilo 69 ucenika s LIO iz ¢etiri osnovne $kole na teritoriji Beo-
grada. Ispitanici su kalendarskog uzrasta od 8 do 16 godina, nivoa edukacije od I do
VIII razreda, bez neuroloskih i visestrukih smetnji. Distribucija uzorka prema polu
prikazana je u Tabeli 1.



Tabela 1 - Distribucija uzorka prema polu

Pol Broj %

Muski 38 55,1%
Zenski 31 44.,9%
Ukupno 69 100%

Instrumenti

Kreativnost je procenjena Testom za kreativho misljenje koje se meri crtanjem i
kojim se procenjuje vizuelni aspekt kreativnosti. Test je razvijen sa namerom da se
primeni na ispitanicima razli¢itog uzrasta, da bude koristan instrument za uocavanje
visokih i niskih kreativnih potencijala, da bude jednostavan, ekonomican za upotrebu
i nezavisan od kulture (Urban, 2005). Test predstavlja nezavrsSeni crtez i sadrzi Sest
figuralnih fragmenata (polukrug, prav ugao, tacku, krivu liniju, isprekidanunu liniju,
nezavrseni kvadrat). Od ucenika se zahteva da zavrsi zapoceti crtez kako Zeli.

Ostali podaci (o koeficijentu inteligencije, uzrastu, nivou obrazovanja roditelja) po-
trebni za ovo istrazivanje su preuzeti iz $Skolske dokumentacije.

Roditelji su u odnosu na obrazovni nivo razvrstani u sledece kategorije: nezavrse-
na osnovna $kola, zavr$ena osnovna $kola, zavrSena srednja $kola, zavrsena visa skola,
zavrsen fakultet i viSe.

REZULTATI

Rezultati Pirsonove linearne korelacije ukazuju na statisticki znacajnu negativnu
korelaciju obrazovanja roditelja i kreativnosti dece (p=0,004) (Tabela 2).
Tabela 2 - Korelacija obrazovanja roditelja i kreativnosti kod dece s L10
(Pirsonova korelacija)

Varijable Kreativnost dece
Obrazovanje roditelja |-0,329**
p<0,01%*

Poredenjem dobijenih rezultata u odnosu na pol, dokazano je da postoji negativna
korelacija izmedu nivoa obrazovanja roditelja i kreativnosti kod decaka (p=0,009), ali
ne i kod devojcica (p=0,124) (Tabela 3).

Tabela 3 - Korelacija obrazovanja roditelja i kreativnosti kod dece s LIO u odnosu na
pol (Pirsonova korelacija)

Kreativnost de¢aka
-0,410**
p<0,01**
U Tabeli 4 su prikazane prosecne ocene kreativnosti po kategorijama obrazovanja
majke.

Varijable
Obrazovanje roditelja

Kreativnost devojcica
-0,217

Tabela 4 - Tabelarni prikaz prosecnih ocena kreativnosti po
kategorijama obrazovanja majke

Nivo obrazovnog statusa majke Broj AS SD

Nezavr$ena osnovna $kola 27 8,96 5,687
Osnovna Skola 21 7,38 5,399
Srednja skola 18 5,61 4,680
Fakulteti vise 3 4,00 3,464
Ukupno 69 7,39 5,394
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Jednofaktorskom analizom varijanse ispitan je uticaj stepena obrazovanja majke
na kreativnost i nije utvrden statistic¢ki znacajan uticaj jer je F(3,65)=1,884, p=0,141
(Tabela 5).

Tabela 5 - Povezanost stepena obrazovanja majke i kreativnosti kod
dece s LIO (ANOVA)

Sym of Squares df Mean Square F p
Between Groups 158,242 3 52,747
Within Groups 1820,193 65 28,003 1,884 | 0,141
Total 1978,435 68

Kada se posebno posmatra obrazovanje oca, subjekti su po nivou obrazovanja oca
podeljeni u 5 grupa (Tabela 6).
Tabela 6 -Prosecna ocena kreativnosti i obrazovanje oca

Nivo obrazovnog statusa oca Broj AS SD

Nezavrsena osnovna $kola 20 10,15 7,028
Osnovna Skola 16 6,50 3,688
Srednja skola 24 6,71 4,408
Visa skola 1 2,00 /

Fakultetivise 2 1,50 2.121
Ukupno 63 7,51 5,489

U naSem istrazivanju, jednofaktorskom analizom varijanse nije utvrdeno da po-
stoji povezanost stepena obrazovanja oca i kreativnosti dece, F(4,58) =2,490, p=0,053
(Tabela 7).

Tabela 7 - Povezanost stepena obrazovanja oca i kreativnosti kod dece s LIO (ANOVA)

Sym of Squares df Mean Square F p
Between Groups 273,738 4 68,434
Within Groups 1594,008 58 27,483 2,490 | 0,053
Total 1867,746 62
DISKUSIJA

Na osnovu analize dobijenih podataka uoc¢ava se da se kreativnija deca nalaze u po-
rodicama nizeg obrazovnog statusa. Dobijeni rezultati ukazuju na moguénost da obra-
zovaniji roditelji, pokuSavajuci da uklope svoju decu u edukativne norme koje namecu
Skola i drustvo, u vremenu kada najvise dominira potreba za uspehom koju obezbedu-
ju intelektualne sposobnosti, ne pridaju dovoljno paznje kreativnim sposobnostima
dece. Novija istrazivanja pokazuju da se ne pridaje odgovarajuca paznja kreativnim
potencijalima dece i mladih, posebno razvijanju i podsticanju radoznalosti i imagina-
ciji kao pokretac¢ima novih, drugacijih saznanja i kultivisanja licnosti (Pordevi¢, 2008,
Maksi¢, Pavlovi¢, 2008). Pretpostavljamo da, u momentu kada se viSe vrednuju inte-
lektualne sposobnosti (Lukovi¢, 2004) i autonomne osobine licnosti, medu kojima nije
decja masta u ispitivanju koje su sproveli Joksimovi¢, Maksic i Pavlovi¢ (2007), rodite-
lji viSeg obrazovnog i kulturnog nivoa usmeravaju decu ka dodatnom ucenju i samoo-
brazovanju. To za posledicu ima zanemarivanje i opadanje kreativnosti kod dece.

NaSim istraZivanjem evidentirano je da postoji negativna korelacija izmedu nivoa
obrazovanja roditelja i kreativnosti kod decaka, $to nije slucaj kada se radi o devojci-
cama. Takve rezultate pripisujemo delovanju tradicionalnih i stereotipnih ocekivanja
i vaspitanja muske i Zenske dece. DevojCice su generalno uspes$nije u Skoli od decaka
(Maksi¢, Burisi¢-Bojanovi¢, 2004), od njih se implicitno oc¢ekuje da budu vredne i mar-
ljivo uce, a deCaci se manje forsiraju u tom pravcu. Istrazivanja pokazuju da se od deca-
ka manje oc¢ekuje i u pogledu postignutog nivoa obrazovanja, kako bi se ranije osamo-
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stalili i zaposlili (Lukovi¢, 2004). Takode, decaci, kao i oni koji ih vaspitavaju, u vecoj
meri podrzavaju razvoj samostalnosti u definisanju interesovanja i izboru aktivnosti
kojima ce se posvetiti (Maksi¢, Tenjovi¢, 2008). Smatramo da dec¢acima viSe odgovara
takav ,tradicionalni” stil vaspitanja koji neguju roditelji niZeg obrazovnog statusa, i
omogucava im da ispolje svoje kreativne potencijale.

Jednofaktorskom analizom varijanse nije utvrdeno da postoji povezanost stepena
obrazovanja majke i oca posebno i kreativnosti dece. Pojedini autori su dosli do rezul-
tata da obrazovanije majke imaju kreativniju decu jer uspostavljaju toplije odnose sa
decom, podrzavaju ih da postanu nezavisni i kreativni pojedinci (Gizir Ergen, Koksal
Akyol, 2012). U pomenutom istrazivanju nije utvrdena povezanost stepena obrazova-
nja oca i kreativnosti dece. Neka istrazivanja pokazuju da je nivo radnog angazovanja
majke takode povezan sa kreativnom produkcijom dece, tako Sto su deca kreativnija
ukoliko je majka viSe profesionalno angazovana (Michel, Dudek, 1991, prema: Kemple,
Nissenberg, 2000). Navedena ¢injenica nas navodi na pretpostavku da postoji mogu¢é-
nost da su roditelji niZeg obrazovanja, zauzeti borbom za egzistenciju, radeéi i dodatne
poslove kako bi materijalno obezbedili porodicu, deci omogucdili viSe slobode, uslove
da samostalno eksperimentisu, istrazuju i razvijaju kreativnu imaginaciju.

ZAKLJUCAK

Rezultati naseg istraZzivanja upucuju na zaklju¢ak da se kreativna deca mogu naci
u porodicama svih obrazovnih nivoa. Zbog toga je neophodno pomo¢i roditeljima da
prevazidu jednosmernost u obrazovanju i vaspitanju dece, detaljnije ih informisati o
kreativnim potencijalima dece s LI0 i na¢inima podsticanja kreativnosti u porodi¢nom
okruzenju. Fleksibilan i kreativan prilaz u poucavanju i u¢enju znaci nudenje izbora (sa
ve¢im brojem mogu¢énosti) i podsticanja individualne sposobnosti u radu. Kreativno
dete je dete koje postavlja pitanja i o¢ekuje odgovore, pa roditelji treba to da podrza-
vaju, podsticu i razvijaju.
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INTERRELATEDNESS OF PARENTS  EDUCATION LEVEL AND
CREATIVITY IN CHILDREN WITH MILD INTELLECTUAL DISABILITY

Sanja Gagi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

In literature, parents” educational status is often associated with the level of creative
abilities in children, and it is mainly assumed that it is the more educated parents who have
creative children. The aim of this study is to determine the correlation between the educational
status of parents and potential creativity in children with mild intellectual disability, as well as
to assess the correlation between the educational status of parents and creativity in children
with mild intellectual disability with regard to gender. The study sample consisted of 69 students
from four primary schools for children with impaired intellectual development in Belgrade, of
both genders, age between 8 and 16 years, with no neurological or multiple disorders. Creativity
was assessed through the use of Urban-Jellen drawing test, which estimates the visual aspect of
creativity. Data on education levels of parents was taken from the school documentation. The
results of Pearson’s linear correlation suggest the presence of statistically significant negative
correlation between the education of parents and creative abilities of children (p=0.004).
Comparison of results with respect to gender has shown a negative correlation between
the educational status of parents and creativity in boys (p=0.009), but not girls (p=0.124).
In this study, through the use of single-factor variance analysis, no correlation has been
detected between education levels of mothers (p=0.141) and fathers (p=0.053) separately and
creativity in children. The results obtained imply a possibility that the more educated parents,
attempting to fit their children into educational norms imposed by school and society, in the
period of dominating need for success provided by intellectual abilities, do not pay enough
attention to creative abilities of their children. It is essential to help the parents overcome
narrow-mindedness in education and upbringing of their children, and provide them with more
detailed information about creative potentials of children with mild intellectual impairment
and ways of encouraging creative abilities within a family environment.

Key words: education of parents, creativity, mild intellectual disability
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DVOSTRUKA IZUZETNOST: DA LI SUOMETENOST I
DAROVITOST (NE)SPO]JIVE?

Dragana Stanimirovi¢, Luka Mijatovic¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

0d objavljivanja Termanove longitudinalne studije do danas darovitost se sagle-
davala na vise nacina: kao visoko izraZena opsta intelektualna sposobnost; kao spo-
sobnosti koje se ticu specificnih domena; ili kroz prizmu razvojnih i sistemskih modela
koji zagovaraju znacaj razli¢itih psiholoskih varijabli i uticaja sredine. Sagledavanje
ometenosti iz ugla medicinskog modela pratila je upotreba jezika deficita i prakse koja
je oStecenje stavljala u fokus, prepokrivajuci celokupnu licnost. Istovremeno, dominan-
tna pozitivisticka istraZivacka paradigma nije pruZala moguénost da se ukupno funk-
cionisanje osobe sa ometenosc¢u posmatra bez direktnog vezivanja za oStecenje. Usled
toga, ometenost je pozicionirana na levi kraj krivulje normalne distribucije, kao opozit
darovitosti, pri cemu se ova dva fenomena nisu mogla dovesti u vezu. U savremenim
definicijama uticaj socijalnih faktora na ometenost dobija sve veéi znacaj, pri cemu
se ona tretira kao socijalni problem ili se istice interakcija izmedu instanci ostecenja,
aspekata psiholoskog funkcionisanja i karakteristika sredine. Nesuglasice i teskoce u
definisanju i konceptualizaciji darovitosti i ometenosti odraZavaju se na nedoslednost
i nepreciznost kriterijuma procene dvostruko izuzetnih ucenika. Koncept funkcionalne
darovitosti ili talentovanosti odnosi se na manifestovanu sposobnost koja je u nekom
domenu izraZenija nego kod vecine osoba istog uzrasta sa istim oblikom ometenosti.
Razvojem kvalitativne istraZivacke paradigme i promenom u pristupu ometenosti ste-
kli su se uslovi za uspesniju identifikaciju ucenika koji su dvostruko izuzetni - istovre-
meno poseduju visoko razvijene sposobnosti u jednom ili vise domena i imaju neki oblik
ostec¢enja/ometenosti. Socijalni model ometenosti je inicirao prepoznavanje snaga i
potencijala koje oStecenje (u sadejstvu sa barijerama sredine) prikriva, tj. proucavanje
ometenosti i darovitosti kao fenomena koji nisu nespojivi.

Kljuéne reci: ometenost, darovitost, socijalni model ometenosti, dvostruka izuzetnost

Teorijske nedoslednosti u oblasti ometenosti mogu se smatrati i uzrokom i
posledicom sukobljavanja razlic¢itih uglova sagledavanja ovog multidimenzionalnog
fenomena. Medicinski model posmatra ometenost kao problem pojedinca direktno
uzrokovan boles¢u, traumom i drugim zdravstvenim uslovima, a koji zahteva indivi-
dualnu negu u obliku individualnog profesionalnog tretmana. Nasuprot tome, socijalni
model ometenosti, nastao kao reakcija na prethodni, istiCe da je ometenost socijalno
kreiran problem. Ometenost nije svojstvo pojedinca, ve¢ splet uslova od kojih je veéina
stvorena u drusStvenom okruZzenju, tj. ometenost je posledica neuspeha drustva da se
prilagodi potrebama osoba koje se razlikuju u pogledu fizi¢kih i mentalnih sposobno-
sti (McLean & Williamson, 2007). U nauci koju i dalje karakteriSe pozitivizam, njegove
metode i obeleZja, ometenost se, kao neka vrsta ,manjkavosti”, pozicionira na levi kraj
krivulje normalne distribucije, kao opozit darovitosti koja na desnom kraju uziva sta-
tus ,izobilja”.

Istrazivanja u oblasti psihologije darovitosti uzela su maha nakon ¢uvene Ter-
manove longitudinalne studije koja je otpocela 20-ih godina XX veka. Do tada je daro-
vitost svakako bila primecivana, kao pojava koja izaziva odusevljenje, ali i strah. Me-
dutim, razvoj psiholoske nauke omogucio je ¢itav spektar naucnih i objektivnih me-
toda kojima se ova pojava mogla proucavati. Razvoj koncepcija darovitosti iSao je od
shvatanja o njenom prostiranju kroz vise domena, do toga da se darovitost posmatra
znatno uze i vezuje za pojedinacne sposobnosti. Percepcija demonstracija darovitosti
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zavisi kako od eksplicitnih, tako i od implicitnih teorija darovitosti (Kaufman & Ster-
nberg, 2008). Odredeni broj teorija darovitosti vukao je korene iz opSte prihvacenih
teorija inteligencije i isklju¢ivo se oslanjao na njih, dok su se druge teorije, narocito
savremenije, razvijale i u drugim pravcima.

Teorije darovitosti se mogu, po nekim autorima (Kaufman & Sternberg, 2008),
svrstati u Cetiri Velike grupe:

Prvu grupu teorija ¢ine najranija Goltonova i Termanova shvatanja o darovitosti
kao opstoj intelektualnoj sposobnosti, koja su u ve¢oj meri napustena, mada se u prak-
si vrlo Cesto daroviti pojedinci , detektuju” isklju¢ivo putem IQ skala.

U drugu grupu teorija spadaju domeno-specificni modeli darovitosti, koji su se ra-
zvili iz postojecih teorija inteligencije koje nude shvatanja o postojanju viSe nezavisnih
intelektualnih sposobnostiili faktora. Ono $to je zajednicko za Terstonovu teoriju o se-
dam nezavisnih sposobnosti, Hornovo i Katelovo shvatanje o postojanju fluidne i kri-
stalizovane inteligencije i Gardnerovu teoriju o viSevrsnim inteligencijama jeste shva-
tanje da je osoba koja postize natprosecne rezultate u odredenim domenima darovita.

Takozvani sistemski modeli darovitosti su treéi pravac teorija i istrazivanja u na-
stojanju da se definiSe i opiSe priroda darovitosti. Ove koncepcije posmatraju darovi-
tost kao sistem, ta¢nije kao mrezu razlic¢itih psiholoskih varijabli koje su u interakciji.
Jedno od najslikovitijih shvatanja u ovoj oblasti jeste Renzulijeva koncepcija tri prste-
na (The three-ring conception), po kojoj darovitost Cine tri klju¢na koncepta: natpro-
secna sposobnost, kreativnost i posvecenost zadatku (Renzulli, 1986 i 2005, prema
Altaras, 2006). Jedna od najnovijih koncepcija darovitosti u okviru sistemskih modela
jeste Sternbergova sinteza njegovih ranijih razmatranja (i teorija) u takozvanu WISC
teoriju (Wisdom, Intelligence, Creativity, Synthesized), koja darovitost posmatra kao
sintezu inteligencije, kreativnosti i mudrosti. Osim toga, bitnim ¢iniocima smatraju se
i motivacija i energija. Sternberg motivaciju smatra delom ekstrinzicke prirode i kaze
da ,u odgovaraju¢em okruzenju svako moZze biti motivisan da uspe“ (Sternberg, 2005).

Razvojni modeli darovitosti, kao Cetvrta velika grupa teorija, nastali su kao reak-
cija na prenaglasavanje genetskih determinanti darovitosti. Sire ¢ak i od sistemskih
modela, ove teorije istiCu konstantnu interakciju unutrasnjih i spoljasnjih faktora koji
mogu uticati na pojavu ,darovitog ponasanja“ (Kaufman & Sternberg, 2008). Menks
je postulirao takozvani multifaktorski model darovitosti, dodajuci spoljasnje faktore
(poput Skole, porodice, vr$njaka) varijablama koje su postojale u Renzulijevom mode-
lu. Ganjeovo shvatanje darovitosti ukazuje na determinante koje uticu na razvoj talen-
tainaglasava znacaj vanintelektualnih faktora (motivacija, temperament), uticaj oko-
line, kao i procese uc€enja i vezbanja (prema Kaufman & Sternberg, 2008). Tanenbaum,
iznosedi svoj psihosocijalni pristup darovitosti, isticCe mo¢ drusStva da odredene obli-
ke i manifestacije darovitog ponasanja nagradi, tj. promovise, a da neke druge oblike
sankcionise ili ucini nepozeljnima. On, izmedu ostalog, pravi razliku izmedu potenci-
jalne i manifestne darovitosti (prva se usled uticaja odredenih psiholoskih i socijalnih
faktora moze pretvoriti u drugu).

Dakle, terminoloska nedoslednost odlikuje oba fenomena - ometenost i daro-
vitost. Isti termini se ¢esto odnose na razlicite, ¢ak i oprecne pojave. Medunarodna
klasifikacija funkcionisanja, ometenosti i zdravlja - ICF, (2001) promovisuéi biopsiho-
socijalni model ometenosti, kao poslednji u nizu, termin ometenost koristi kao ,kiSo-
bran termin”“ tj. pokriva sva oSteéenja, ogranic¢enja aktivnosti i participacije. U struc-
noj literaturi o darovitoj deci koja su ujedno i ometena sre¢emo i termin funkcionalna
talentovanost koji se odnosi na jednu ili viSe sposobnosti koja je kod deteta izrazenija
nego kod njegovih vrsnjaka sa istim tipom ometenosti. Zanemarujuci terminoloske
probleme, pravovremena identifikacija darovite dece predstavlja prvi i najvazniji ko-
rak u planiranju odgovarajuéih obrazovnih programa.
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Danas se identifikacija darovitih sprovodi tradicionalnim metodama - testovima
inteligencije, ali i alternativnim metodama. U inicijalnoj fazi se po pravilu koriste kom-
pozitni testovi intelektualnih sposobnosti, pri ¢emu je grani¢ni skor za identifikaciju
darovitih skor od 130 jedinica IQ ili dve standardne devijacije iznad prosecnog skora
uzrasne grupe (Newman, 2008). Na ovaj nacin se uvecava rizik da se ne identifikuju
sva darovita deca, a narocito ometena deca zbog problema koji se javljaju u proceni
njihove inteligencije tradicionalnim putem. Neverbalni testovi su korisni u identifika-
ciji darovite dece koja ne mogu da ispolje svoje akademske vestine jer nemaju jednake
mogucnosti za ucenje (u ranom detinjstvu su izloZena nepovoljnim, nepodsticajnim
uticajima), Sto je Cest slucaj kod dece s ometenoscu. Primeri uspesne procene inteli-
gencije darovite gluve dece to pokazuju (Winstanley, 2003). U oblasti procene tale-
nata i kreativnosti poseban naglasak se stavlja na izve$tavanja roditelja, nastavnika
i vr$njaka kao korisne (ali ne i jedine) izvore informacija. Za procenu ostalih vanin-
telektualnih aspekata darovitosti razvijeni su alternativni vidovi procene. Jedan od
njih je dinamicko procenjivanje u ¢ijem je fokusu sposobnost deteta da resi problem uz
pomo¢ druge osobe. Proizaslo je iz koncepta zone narednog razvoja Vigotskog. Pred-
stavlja pogodan nacin procene sposobnosti ometene dece. U testovima izvodenja se od
deteta trazi da stvara produkte kao odgovore (napisSe pri¢u, komponuje melodiju...),
dok se procenjivanje zasnovano na portfoliju sastoji iz analize dugo sakupljanih naj-
boljih radova deteta/ucenika, koji ilustruju njegovu darovitost i kreativnost. Ovaj vid
procene je subjektivan, Sto se prevazilazi intersubjektivnom saglasnos¢u veceg broja
procenjivaca. Posebna paznja skrece se na probleme u identifikaciji darovite ometene
dece koji se javljaju prilikom primene testova i normi predvidenih za opstu populaciju,
pri njihovoj adaptaciji i pri konstruisanju i standardizaciji instrumenata namenjenih
osobama sa specificnim oblicima ometenosti.

Pojedini autori smatraju da tradicionalna konceptualizacija i operacionalizacija da-
rovitosti spada u prepreke identifikovanju i punom ostvarivanju potencijala dece
koja su prepoznata kao ometena. Kroz primere dece sa Daunovim sindromom, Alton
(2003) ukazuje na moguénosti koje nude razli¢iti pristupi u poducavanju, a koji su pre
svega orijentisani na pojedinca (individualizovani), a ne na grupu. Autorka smatra da
jedino ovim putem moZemo ocekivati da ¢e pojedinac biti u stanju da postigne rezulta-
te koji se smatraju (ne)ocekivanim za njegovu grupu, tj. grupu dece sa istim ili slicnim
teSko¢ama. Koncept funkcionalne darovitosti se upravo odnosi na puno ostvarivanje
potencijala u grupi ,jednakih”.

U praksi se najcesce desava da darovitost biva maskirana ometenos$¢u. Nastavnici
Cesto atipi¢na ponaSanja (koja se javljaju kod dece darovite u jednoj ili viSe oblasti)
pripisuju pre ometenosti nego darovitosti. Corn (1986, prema Starr, 2003) navodi da
ucenici sa oSte¢enjem vida naglasavaju potrebu da budu uspesniji od darovitih uceni-
ka bez ostecenja vida kako bi mogli da budu prepoznati kao daroviti od strane nastav-
nika. Osim toga, darovitost moze biti dvostruko maskirana - ometenoscu ali i podba-
civanjem, koje se Cesto srece kod ometenih darovitih u¢enika, kao posledica stavljanja
oStecenja ispred potencijala. Visoka heterogenost u pogledu razvoja sposobnosti i ve-
Stina kod ove subpopulacije predstavlja uzrok problema u identifikaciji i kreiranju ku-
rikuluma, usled Cega se sve viSe insistira na sistemskim i ekoloskim pristupima kako
u nacinu procene detetovih potencijala, tako i u oblasti dizajniranja pedagoskog pla-
na i izbora kompetencija koje treba razvijati. Ovi pristupi neguju znacaj rane procene
potencijala deteta (pocev od momenta identifikovanja njegove ometenosti), i ukljuci-
vanje nastavnika i roditelja u ovaj proces, kao klju¢ne faktore koji mogu dovesti do
podizanja samoposStovanja i uspeha u akademskom i socijalnom kontekstu osoba koje
suidarovite i ometene.

Johnson & Corn (1989) istiCu Cetiri najc¢eSc¢e prepreke ka uspesnoj identifikaciji da-
rovitih uCenika sa senzornim i/ili telesnim oStec¢enjima:



1) Kognitivni nesklad - I roditeljima i profesionalcima je Cesto tesko da shvate da
dete moze da funkcioniSe unutar dve oblasti izuzetnosti, Sto rezultira etiketi-
ranjem deteta kao ometenog;

2) Nedostatakiskustva - Usled malog procenta darovitih u¢enika sa ometenoscu,
nastavnici nemaju iskustva a cesto ni pozitivne stavove ka njihovom ukljuci-
vanju u programe za darovite, pa stoga ostaju unutar grupa cija je edukacija
jednoobrazna i prilagodena karakteristikama oStecenja;

3) Neodgovarajuci nacini i instrumenti procene;
4) Materijalni troskovi.
Namece se zakljucak da je stvaranje uslova za proucavanje dvostruko izuzetnih

- onih koji su istovremeno i daroviti i ometeni omoguceno napustanjem modela omete-
nosti koji je naglasak stavljao na medicinske aspekte oStecenja I razvojem psihologije
darovitosti kao psiholoske discipline u pravcu koji je van okova ogranicavajuce tradi-
cionalne paradigme. U psihologiji darovitosti sve su glasniji zagovornici sistemskog
pristupa i uvazavanja vanintelektualnih i socijalnih faktora u identifikaciji I razvoju
darovitosti. Ovo, kao [ isticanje socijalnih aspekata ometenosti, uz razvoj inkluzivnog
i individualizovanog pristupa, omogucava spajanje dveju, na prvi pogled, nespojivih
oblasti.
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DUAL EXCEPTIONALITY: ARE DISABILITY AND GIFTEDNESS (IN)
COMPATIBLE?

Dragana Stanimirovi¢, Luka Mijatovic¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Since the publication of Terman’s longitudinal study, giftedness has been considered in
many ways: as a highly expressed general intellectual ability; as numerous abilities related
to specific domains; or through the prism of developmental and system models that advocate
the importance of various psychological variables and environmental impacts. Perception of
disability from a medical model viewpoint has been followed by the use of language of deficit
and practices that put impairment into focus, covering the whole personality. At the same time,
the dominant positivist research paradigm did not offer the possibility of perceiving a person
with disability without direct connection to impairment. As a result, disability is positioned at
the left end of the normal distribution curve, as the opposite of giftedness, thus not allowing
these two phenomena to be correlated. In the modern definitions, the impact of social factors
on disability is gaining importance, and it is treated as a social problem or the interactions
between instances of impairment, aspects of psychological functioning and characteristics
of the environment are being emphasized. Disagreements and difficulties in defining and
conceptualizing giftedness and disability reflect the inconsistency and imprecision of criteria
in assessment of dually exceptional students. The concept of functional giftedness or talent
refers to the manifested ability that is more pronounced in a certain field than for most
people the same age with the same form of disability. The development of qualitative research
paradigm and the change in the approach to disability has created conditions for the more
successful identification of students who are dually exceptional - those that have both highly
developed skills in one or more domains and some form of impairment / disability. The social
model of disability initiated the identification of strengths and potentials (in conjunction with
environmental barriers) concealed by the impairment, ie. the study of disability and giftedness
as phenomena that are not incompatible.

Keywords: disability, giftedness, the social model of disability, dual exceptionality
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HANDEDNESS DISTRIBUTION IN CHILDREN AND ADOLESCENTS
WITH GENETIC SYNDROMES ASSOCIATED WITH
INTELLECTUAL DISABILITY

Filippos Vlachos, Panayiota Stavroussi, Aspasia Pisina
University of Thessaly, Department of Special Education, Greece

The incidence of non-right-handedness in the general population is estimated to
be approximately 10%. However, it has long been noted, that the prevalence of non-
right-handedness among various clinical populations is significantly greater than that
of the typical population. The aim of this study was to evaluate handedness distribution
in a sample of children and adolescents with genetic syndromes associated with
intellectual disability. Eighteen children and adolescents (approximately 8 to 18 years
old) participated in the study. The majority of the participants (almost 59%) had a
diagnosis of Down syndrome while the rest of the participants had a variety of other
neurodevelopmental disorders (e.g. Apert, Sotos syndromes etc.). Participants were
tested individually performing 10 items from the Edinburgh Handedness Inventory.
Increased incidence of left-handedness (11.8%) and ambiguous handedness (11.8%),
as well as a marginally reduced tendency toward right-handedness were observed
in children and adolescents participating in the study. Specifically, the incidence of
non-right-handedness was estimated to be twice than usually observed in the general
population. These results partially support other studies indicating that less rightward
asymmetry is associated with intellectual disability. The findings of the present
preliminary study suggest that the increased incidence of left- or mixed-handedness
observed in the participants probably indicates a developmental lag in hemispheric
specialization.

Key words: handedness, intellectual disability, genetic syndromes

INTRODUCTION

The incidence of non-right-handedness in the general population is estimated to be
approximately 10%. However, it has long been noted that the prevalence of non-right-
handedness among various clinical populations is significantly greater than that of
the typical population. Moreover, atypical laterality preference has been observed in
people with developmental disorders and intellectual disability (ID) (Pipe, 1988). The
majority of these studies suggest that non-right handedness and mixed-handedness
are more common in persons with ID of unknown etiology and with other disorders of
differing etiology associated with ID than in persons with typical development (TD).
Support for this suggestion comes from laterality studies examining handedness in
populations with ID of an unknown/idiopathic nature (Batheja & McManus 1985;
Bishop, 1990; Fidan etal., 2009; Grouios etal., 1999; Leconte & Fagard 2006; Pipe 1988).
Additionally, several studies of laterality in specific genetic syndromes associated with
ID, such as Down syndrome, Fragile X syndrome, and Williams-Beuren syndrome,
indicate increased frequency of non-right handedness as well as inconsistent hand
preference in persons with ID than in persons with TD (Carlier et al., 2011; Cornish et
al., 1997; Groen et al., 2008; Pickersgill & Pank, 1970; Van Strien et al., 2005; Vlachos
& Karapetsas, 1999). The aim of this study was to evaluate handedness distribution in
a sample of children and adolescents with various genetic syndromes associated with
ID.
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METHOD

Participants

Eighteen children and adolescents with genetic syndromes associated with ID (age
range 8-18 years, Mean age 12.94 years, SD = 3.47) who attended special education
schools participated in the study. The majority of the participants (almost 59%) had a
diagnosis of Down syndrome while the rest of the participants had a variety of other
neurodevelopmental disorders associated with ID (e.g. Apert, Sotos, Opitz, Danty-
Walker and Dubovic syndromes). All the participants had mild to moderate ID (IQ:
51#20), according to the reports provided by their schools. A group of age- and sex-
matched children and adolescents with TD (2 control:1 ID) was chosen for comparison
purposes (N = 36, Mean age = 12.96 years, SD = 3.43).

Materials and Procedure

In the present study the Edinburgh Handedness Inventory (EHI) was used (Oldfield,
1971) to assess hand preference. The questionnaire comprises items pertaining the
hand preference in writing, drawing, throwing a ball, use of scissors, toothbrush,
knife (without fork), spoon, broom (upper hand), striking (a match) and opening a box.
Participants’ hand preference was assessed individually, through demonstration to
avoid any interpretational difficulties associated with a written questionnaire, given
the low reading ability of the participants with ID. For each EHI item, participants
were asked to indicate whether they used the right hand or the left hand. Bryden
and Steenhuis (1991) have proposed that this procedure was the most appropriate
for assessing handedness in younger groups. The score for the EHI is computed by
subtracting the total number of left- from right-handed responses, dividing by the total
sum of responses, with the result multiplied by 100 to produce the Laterality Quotient
(LQ) [LQ = (Right - Left)/(Right + Left)x100)] for each participant, which resulted in a
score ranging from-100 to +100, where -100 indicated pure left-handednessand +100
indicated pure right-handedness.

RESULTS

Mean LQ scores were 61.67 (SD = 55.33) and 69.17 (SD = 55.72), for the group of
children and adolescents with ID and the TD (control) group, respectively. A one-way
ANOVA model with LQ scores as dependent variable and group (ID group vs. control
group) as independent variable was performed. Analysis revealed that the LQ score
mean difference between the two groups was not statistically significant (F, L5y = 0-22,
p > 0.05). The results indicate that the two groups do not differ significantiy in terms
of their handedness scores.

Figure 1 shows the distribution of scores on the LQ for the ID and the control
groups. As it is typical with handedness preference inventories, the distribution was
J- shaped with the majority of participants being completely right-handed in both
groups. Levene’s test for equality of variances indicated that the variances of the two
groups could be assumed as equal (F=0.00, NS).
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Figure 1 - Percentages of LQ scores within the intellectual disability
and the control group.

Participants were classified in three groups according to their LQ. Participants
having a score between +50 and +100 considered as right-handers (an LQ score +50
to +100), while those whose score was -49 to +49 considered as mixed-handers and
those with a score of -50 to -100 considered as left-handers. This process resulted in
the classification of 14 participants with ID as right-handed (77.8%), 2 as left-handed
(11.1%) and 2 as non-lateralized (mixed-handed; 11.1%). Regarding the control group,
83.3% were right-handed, 5.6% were non-lateralized (mixed-handed) and 11.1% were
left-handed. Analysis revealed that these differences were not statistically significant
(X*=0.55, d.f = 2, p > 0.05). The prevalence of handedness in our study population is
presented on Table 1.

Table 1 - Percentages (%) of participants per handedness classification group within
the typical development and the intellectual disability group.

Handedness classification
Groups
Right-handers | Mixed-handers Left-handers
Typical 83.3 5.6 11.1
development
Intellectual
Disability 77.8 11.1 111
DISCUSSION

According to the results, the group of children and adolescents with genetic
syndromes associated with ID demonstrated a relatively increased incidence of
mixed-handedness compared to the age-matched group of children and adolescents
with TD. The two groups did not differ in the proportion of left-handedness while the
percentage of mixed-handedness in the ID group was about twice that observed in
the TD group, although this difference was not statistically significant. The results of
the present study support, at least in part, the findings of previous laterality studies.
Cornish et al. (1997) reported no significant differences between groups of children
with Fragile X syndrome, Down syndrome and typical development in the proportion
of left-handedness as well as of ambiguous handedness. Other laterality studies have
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shown that among individuals with specific genetic disorders associated with ID an
increased non-right handedness as well as an inconsistent hand preference is observed
compared to individuals with TD (Carlier et al., 2011; Groen, et al., 2008; Pickersgill &
Pank, 1970; Van Strien et al., 2005; Vlachos & Karapetsas, 1999). As first stated by
Geschwind and Galaburda (1987) non-right-handedness might be a risk factor for
neurobehavioral difficulties, while recent studies report an association between
such difficulties and mixed-handedness rather than left-handedness. Rodriguez et
al. (2010) reported a relationship of mixed-handedness to scholastic difficulties and
behavioral problems in children and in adolescents. The present findings fit in with the
‘increased randomness hypothesis’ (Bishop, 1990) which suggests that a decrease in
asymmetry rather than an increase in left-handedness is characteristic of individuals
with neurodevelopmental disorders. Additionally, the present results are partially
compatible with previous research findings regarding the relationship between less
rightward asymmetry and ID (Carlier et al., 2006; Cornish et al., 1997). The findings
of this preliminary study suggest that the increased incidence of mixed-handedness
observed in children and adolescents with ID might be indicative of a developmental
lag in their hemispheric specialization. If this holds true, it could be suggested that
mixed hand preference is associated with a lower developmental level. Finally, in
the present study, the ID group is characterized by heterogeneity, since it included
different genetic syndromes. As Gérard-Desplanches et al., (2006, p. 490) suggested,
specific features of the genetic syndromes probably affect laterality profiles.
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Genetsko savetovanje je proces u kome pojedinac ili clanovi porodice dobijaju
adekvatnu genetsku informaciju u vezi sa razvojem i/ili prenosenjem naslednih po-
remecaja. Genetsko savetovanje vodi tim iskusnih struc¢njaka - lekar specijalista (pe-
dijatar-klinicki geneticar, ginekolog-akuser i dr.), molekularni biolog i ostali ¢lanovi
tima (specijalni edukator, psiholog, socijalni radnik). Postupak genetske konsultacije
podrazumeva genetsku evaluaciju kojom se postavlja ili potvrduje dijagnoza, a zatim,
na osnovu genetskog modela za datu bolest, daju se iscrpne informacije i predlaZu mo-
guca reSenja. Cilj genetskog savetovanja je pruZanje pomoci, pojedincu ili porodici, u
donosSenju pravilne odluke o potomstvu, posebno nakon rodenja deteta obolelog od
genetski uslovljene bolesti. Uz postovanje moralnih vrednosti drustva kome pojedinac
ili porodica pripadaju, treba slediti put kojim se obezbeduje svrsishodno genetsko save-
tovanje, a to nije laka odluka. I pored problema koji mogu da se jave tokom genetskog
savetovanja, ¢injenica je da je ono znacajan vid zastite zdravlja jedne nacije. Takode,
genetsko savetovanje daje moguénost planiranja porodice u odnosu na eventualni rizik
od genetske bolesti.

Kljucne reci: genetsko savetovanje, etika genetskog savetovanja, genetska dijagnoza

GENETSKO SAVETOVANJE - SAVREMENI OBLIK ZASTITE ZDRAVLJA

Genetsko savetovanje (GS) je proces u kome pojedinac ili ¢lanovi porodice dobijaju
adekvatnu genetsku informaciju o verovatnoci da ¢e osoba razviti ili preneti genetsko
oboljenje, karakteristikama i posledicama te bolesti, tipu nasledivanja i mogucoj pre-
venciji. Genetsko savetovanje vodi tim iskusnih stru¢njaka - pedijatar (klini¢ki geneti-
Car), ginekolog-akuSer i molekularni biolog, i ostali ¢lanovi tima - specijalni edukator,
psiholog, socijalni radnik. Nihov zajednicki cilj je da pojedincu ili porodici omoguce
pravilno donoSenje odluke o potomstvu, kada je ve¢ rodeno dete sa genetski uslovlje-
nom boles¢u ili kongenitalnim malformacijama (genetske i negenetske prirode), kao i
planiranje potomstva kada su prisutne nasledne bolesti u porodici.

U genetsko savetovaliSte javljaju se osobe upucene od strane svog lekara ili, sve ce-
$¢e, samoinicijativno kada su zainteresovane za odredenu naslednu bolest u porodici.
Genetsko savetovanje je neophodno kada je trudnica starijia od 35 godina, kod pozitiv-
ne porodi¢ne anamneze, dijagnostikovane translokacijie ili mozaicizama jednog od ro-
ditelja, prethodno rodenog deteta sa hromozomskom aberacijom, pozitivnih skrining
markera, ponavljanih spontanih pobacaja, kod izloZenosti teratogenima, primarnog
steriliteta i konsangviniteta.

Genetsko savetovanje je proces komunikacije i edukacije koji daje zainteresovanoj
strani odgovore u vezi sa razvojem i/ili prenoSenjem naslednih poremecaja. Proces
genetskog savetovanja je postupan i podrazumeva postavljanje tacne genetske dija-
gnoze, izradu genetskog modela i procenu rizika za datu bolest, na osnovu ¢ega se daju
iscrpne informacije i predlazu moguca resenja.



Da bi se postavila tacna dijagnoza kod probanda (zahvaéena osoba) potrebno je
uzeti detaljnu anamnezu, li¢nu i porodi¢nu, uz analizu raspoloZive medicinske doku-
mentacije koja, ne retko, daje vazne podatke o klinic¢koj slici i progresiji bolesti. Na
osnovu tih podataka, a u cilju sagledavanja genetskog modela za datu bolest, crta se
rodoslovno stablo. Pri izradi rodoslova potrebno je obuhvatiti ¢lanove najmanje tri
generacije sa obe strane familije, uneti pol i uzrast svake individue i njenu vezu sa
ostalim ¢lanovima. ObeleZe se umrli, oboleli ili sumnjivi ¢lanovi familije, pobacaji i
mrtvorodenost. Takode, od znacaja je etni¢ko poreklo porodice (razli¢ita prevalenca
odredenih bolesti prema etnic¢koj pripadnosti), kao i krvno srodstvo (konsangvinitet).
Povremeno je potrebno obnavljanje podataka u porodi¢nom stablu zbog novootkrive-
nih ¢lanova porodice ili radanja dece, $to ima uticaja na procenu rizika rekurentnosti.

Dalje klinicko ispitivanje podrazumeva detaljan fizikalni pregled pojedinih ¢la-
nova porodice, laboratorijske, ultrazvucne i radioloSke testove. Za potvrdu klini¢ke
dijagnoze od znacaja je genetska dijagnoza. Molekularna analiza DNK, tj. metoda gen-
skih proba ili primena specifi¢nih genskih markera, precizno odreduje mesto i vrstu
mutacije, ¢Cime je omogucena dijagnoza genetskih bolesti. Ipak, analiza DNK moZe se
koristiti samo za dijagnozu gnetskih bolesti za koje postoje odgovarajuce DNK probe.

U tipi¢nim slu¢ajevima izrada rodoslova, uz fizikalni pregled i laboratorijske analize,
je dovoljna za utvrdivanje genetskog modela za datu bolest. Medutim, u vec¢ini slucajeva
porodi¢no stablo ne daje jasne podatke o mehanizmu nasledivanja. Ta¢nu genetsku di-
jagnozu i procenu rizika rekurentnosti otezava geneticka heterogenost - klinicki sli¢na
bolestizazvana mutacijom na razli¢itim genskim lokusima (nealelna) ili razli¢ite mutaci-
je istog gena koje daju slican fenotip (alelna); fenokopija - fenotip koji je nalik poznatnom
genetski uslovljenom fenotipu, a sam je posledica dejstva sredinskih faktora; nedovoljna
penetrantnost gena; heterozigotno stanje ili mozaicizam roditelja otkriven nakon rada-
nja aficiranog deteta; pojava novonastalih mutacija (de novo mutacije); izrazita hetero-
genost u klinickoj slici bolesti koje se nasleduju citoplazmatski, preko mitohondrijalne
DNK majke; bolesti posledice dinamickih mutacija; poligena oboljenja; delovanje terato-
genih faktora koje je teSko dokazati; sporadicni slucajevi u porodici; prethodno eviden-
tirane dijagnoze koje nisu tacne, iskljucivanje oca kao bioloskog, i dr.

Nakon Sto je postavljena tacna dijagnoza, utvrden model nasledivanja i izracunat
rizik rekurencije za dato genetsko oboljenje, pristupa se savetovanju. U saopStavanju
informacija, pojedincu ili porodici, potrebno je izdvojiti najvaznije Cinjenice. To po-
drazumeva karakteristike i posledice bolesti, moguce nacine nasledivanja, kao i rizik
ponovnog javljanja u porodici. Obaveza lekara je da u datoj situaciji ponudi moguca
reSenja problema, alii da pruzi podrsku u donosenju odluke imajuéi u vidu specifi¢nost
same porodice i sredine iz koje dolaze.

Uvek kada je prisutan rizik za radanje deteta sa genetskim oboljenjem predlaze se
prenatalna dijagnoza u eventualnoj trudnoc¢i. Medutim, ako je rizik izuzetno visok ili
100%, kao npr. kod roditelja koji nosi homologu translokaciju 21/21 za radanje dete-
ta sa Daunovim sindromom, preporucuju se alternativni oblici reprodukecije (in vitro
fertilizacija sa donatorskom jajnom ¢elijom, veStacka inseminacija i usvajanje deteta).

U danas$nje vreme biohemijski skrining testovi u prvom i/ili drugom trimestru trud-
noce preporucuju se, ne samo rizi¢noj populaciji, ve¢ svakoj trudnici bez obzira na go-
dine Zivota. Ovi testovi su neinvazivni i sa visokim stepenom senzitivnosti omogucuju
izdvajanje rizi¢nih trudno¢a (hromozomske aberacije ploda, defekti neuralne tube, de-
tektovanje anomalija ploda). Riz¢na trudnoca dalje podrazumeva prenatalnu dijagnozu.
Prilikom predlaganja odredene procedure lekar mora da ukaze na eventualna ogranice-
nja testa i naglasi da data metoda dijagnoze moZe potvrditi ili iskljuciti odredenu bolest,
Sto ne izuzima rizik za moguca druga oboljenja.

Metode prenatalne dijagnoze (biopsija horionskih resica, amniocenteza, kordocen-
teza, fetoskopija radi biopsije tkiva fetusa, izolovanje cirkuliSucih fetalnih normobla-
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sta u krvi trudnice) omogucuju precizniju genetsku informaciju analizom dobijenog
uzorka. Koja ¢e od navedenih procedura biti primenjena zavisi od starosti trudnoce
i dostupnosti uzorka koji nam je potreban za odredenu analizu. Kariotipizacija ploda
neophodna je kod trudnica preko 35 godina, kod pozitivnih biohemijskih markera za
datu trudnocu, X-vezanih bolesti, kod prethodno rodenog deteta sa hromozomskom
aberacijom, primarnog steriliteta, kao i kod translokacije u jednog od roditelja ili u
familiji. Za nasledne metabolicke i imunoloske bolesti, od znacaja je enzimska anali-
za dobijenog uzorka ili pak, kod odredenih monogenski naslednih bolesti, analizira se
amnionska te¢nost na metabolite aminokiselina i organskih kiselina. Molekularnom
dijagnostikom (DNK analiza) u kulturi horionskih resica, amniocita ili fetalnih normo-
blasta precizno se detektuju odredene monogenske mutacije.

U zavisnosti od dobijenih rezultata nastavlja se proces savetovanja. Ukoliko rezul-
tati govore u prilog oboljenja ili oStecenja ploda mogu¢nosti su - ili da se trudnoc¢a
prekine ili da se iznese do kraja. Odluku o tome donosi trudnica, tj. bra¢ni par. Takva
odluka nikada nije laka. Zato je, posebno u ovoj fazi savetovanja, vazna podrska lekara
koji, krajnje eticki, treba da ukaZe na sve aspekte problema, pre svega medicinske,
socio-ekonomske, emotivne, bez obzira da li ¢e trudnoca biti prekinuta ili ne. Ipak,
nijedno od reSenja ne sme biti nametnuto od strane lekara, ve¢ treba da bude rezultat
licnog izbora pojedinca ili porodice.

Pitanje etike i dilema koje se javljaju u genetskom savetovanju, stalno su prisutne.
Genetsko savetovanje zahteva postovanje osnovnih etickih principa, a to podrazumeva:

1. daosobaima pravo da dobije istinite informacije i puno objasnjenje o ispitiva-
nju koje se predlaze;

2. da osoba ima pravo na informacije koje ukljuCuju sve opcije, pa i nepristanak
na ispitivanja ili odbijanje da sazna rezultate ispitivanja;

3. da osoba samostalno donosi odluke, bez ikakvog nametanja misljenja od stra-
ne lekara;

4. poverljivost da svi dobijeni podaci ostaju u tajnosti, osim kada osoba svojim
ponasanjem ugrozava sebe ili ostale ¢lanove porodice.

Medutim, veliki je broj kompleksnih i kontradiktornih situacija u kojima se postav-
lja pitanje opravdanosti donete odluke. Genetski savet ne bi smeo da vodi obaveznom
neprihvatanju radanja dece sa moguc¢im naslednim nedostacima. Naime, uz podrsku
savremene medicine i specijalnih edukatora takve osobe se danas uspesnije uklapaju u
druStvo. Medutim, ono Sto medicinski gledano moZe biti prihvatljivo, za neke porodice
nije, i obrnuto. Kada se tome pridoda i uticaj ostalih ¢lanova familije, verske zajednice
i sredine u kojoj porodica Zivi, i Cesto osecanja krivice ili sramote zbog mane ili obolje-
nja, onda je donoSenje odluke jos teze.

Lekar u genetskom savetovalistu ima obavezu da pruzi podrsku sve do dono$enja
odluke bra¢nog para, trudeci se da ona bude svrsishodna u datoj situaciji, iako je tesko
pomiriti autonomiju fetusa sa jedne i porodice sa druge strane. Moralno pravo koje se
tada primenjuje u genetskom savetovanju proistice iz principa obezbedivanja koristi
opterecenoj osobi. SloZenije probleme potrebno je izneti EtiCkom komitetu.

[ pored problema koji mogu da se jave tokom genetskog savetovanja, ¢injenica je da
je ono znacajan vid zasStite zdravlja kako pojedinca tako i nacije. Metodama prenatalne
i postnatalne dijagnostike i genetskim skriningom omoguceno je rano otkrivanje ano-
malija i nekih genetskih bolesti, a time i njihova prevencija ili moguc¢a blagovremena
terapija. Takode, genetsko savetovanje daje moguénost planiranja porodice u odnosu
na rizik od genetske bolesti.
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GENETIC COUNSELING - A CONTEMPORARY FORM OF
HEALTH PROTECTION

Jasmina Maksi¢, Dragan Ninkovi¢, Danijela Ili¢-StoSovi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Predrag Mitrovi¢, Mirjana Mitrovi¢-Milosavljevic
Mitrovic Eye Clinic, Belgrade

Genetic counseling is a process in which individual or family members receive adequate
genetic information about development and/or transfer genetic disorders. Genetic counseling
is lead by team of experienced experts - medical specialist (pediatrician-clinical geneticist,
gynecologist-obstretician, etc), molecular biologist and other members of the team (special
educators, psychologists, social worker). The procedure of genetic counseling means genetic
evaluation by which the diagnosis is reached or confirmed, and then, based on the genetic model
for that disease, plenty of information is given and possible solutions are suggested. The goal
of genetic counseling is to give help to an individual or family to reach proper decision about
offspring, especially after having a child with a genetic disease. Respecting moral values of the
society that individual or family belongs to, one should go for meaningful genetic counseling,
which is not an easy task. Apart from problems that can emerge during genetic counseling, it
still remains an important form of health protection in a nation. It also provides the possibility
for family planning according to supposed risk of a genetic disease.

Key words: genetic counseling, ethics of genetic counseling, genetic screening, prenatal
diagnosis
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STAVOVI RODITELJA OSOBA SA INTELEKTUALNOM OVMETENOSCU
PREMA KVALITETU PROFESIONALNE PODRSKE!

Svetlana Kaljaca, Bojan Duci¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Problem ovog istraZivanja je ispitivanje nivoa zadovoljstva roditelja osoba sa inte-
lektualnom ometenos¢u (10) kvalitetom dobijene profesionalne podrske tokom rehabi-
litacije njihove dece.

Uzorkom je obuhvaceno 58 roditelja dece sa 10 uzrasta od 11 do 54 godine.

Upotrebljen je upitnik, posebno osmisljen za ovo istraZivanje, kojim je procenjeno
zadovoljstvo roditelja u odnosu na dva aspekta podrske: odnosom defektologa prema
deci i kvalitetom saradnje koji su oni ostvarili sa defektologom. Odgovori ispitanika su
rangirani na petostepenoj skali, od izuzetnog zadovoljstva do izuzetnog nezadovolj-
stva u odnosu na tip podrske.

Na osnovu frekvenci dobijenih odgovora vidi se da je 80,5% roditelja veoma zado-
voljno odnosom defektologa prema njihovoj deci u osnovnoj skoli, dok je broj veoma
zadovoljnih roditelja tim tipom podrske deci u predskolskoj ustanovi 46,4% (statisticka
znacajnost razlike je p=0,001).

Dobijeni rezultati pokazuju da je vise roditelja zadovoljno odnosom defektologa
prema njima u predskolskoj ustanovi (80%) dok je 59% veoma zadovoljnih profesional-
nom saradnjom u osnovnoj skoli (statisticka znacajnost razlike je p=0,039).

MozZe se zakljuciti da postoji razlika u intezitetu zadovoljstva profesionalnom
podrskom koju dobijaju osobe sa 10 i njihovi roditelji u razli¢itim periodima rehabilitacije.

Kljucne reci: intelektualna ometenost, zadovoljstvo, roditelji, podrska

UuvoD

Savremeni teorijski koncepti, kao i na njima zasnovani operativni postupci, usme-
reni su na razlicite vidove formalne i neformalne socijalne podrske, koja se pruza, ne
samo osobi sa intelektualnom ometenos¢u (u daljem tekstu 10), ve¢ i njenoj porodici u
celini. Studijom, koja se bavila analizom kvaliteta formalnih i neformalnih vidova so-
cijalne podrske u 27 zemalja Evrope (Pichler & Wallace, 2007), utvrdeno je da postoje
znacajne razlike u pogledu balansiranog razvoja oba tipa podrske u razlic¢itim drustvi-
ma. Najrazvijeniji socijalni resursi prisutni su u skandinavskim zemljama. U zemljama
juzne Evrope dominantno je zastupljena porodi¢na podrska, dok se u isto¢nom regio-
nu pridaje znacaj i drugim, neformalnim oblicima, van porodi¢nog okruZzenja.

Polazeci od stava da ukljucenost pojedinca sa 10 u mrezu formalnih i neformal-
nih tipova podrske znacajno pozitivno uti¢e na njegovo fizicko i mentalno zdravlje,
Hjudzc i Krajkamp (Huijts & Kraaykamp, 2012) su na uzorku koji je obuhvatio 29050
osoba iz 17 zemalja Evrope i Izraela, utvrdili da postoji pozitivna veza izmedu zdrav-
stvenog stanja ispitanika i moguénosti koriS¢enja socijalnih formalnih i neformalnih
resursa u svojim sredinama, kao i da postoje znacajne varijacije u pogledu intenziteta
ovih domena podrske u razlic¢itim drustvima. Uoceno je i da je nedostatak neformalne
podrske na personalnom nivou, moguce kompenzovati u drustvima koja imaju dobro
razvijene nacionalne mreze oba tipa podrske, dok se, u istim sredinama, deficit formal-

1 Rad je proistekao iz projekta ,Kreiranje protokola za procenu edukativnih potencijala dece sa
smetnjama u razvoju kao kriterijuma za izradu individualnih obrazovnih programa® broj 179025
(2011-2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike
Srbije.
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ne podrske, negativno odraZzava na opSte zdravstveno stanje pojedinca, bez obzira na
povoljan opsti socio-ekonomski diskurs.

Polaze¢i od Bronfenbrenerove teorije Ekologije ljudskog razvoja (Bronfenbrener,
1997), Danst i saradnici (Dunst, 2002; Dunst, 2004), su poCetkom devedesetih godina
proslog veka definisali Model prakse usmerene na porodicu (Family-centered practices),
koji se pre svega odnosi na oblast rane intervencije kod dece sa smetnjama u razvoju.
Ovaj Model se temelji na tri osnovna stava: uvazavaju se potencijali kako deteta, tako i
porodice, promoviSu se porodi¢na spremnosti kompetencija u vr$enjuizboraidonoSe-
nju odluka u odnosu na podrsku koja im je potrebna i insistira se na razvoju saradnje u
kojoj ¢e dominirati partnerski tip odnosa izmedu roditelja i profesionalaca, koji moze
da obezbedi kreiranje programskih strategija, kao i mobilisanje svih raspolozivih po-
rodicnih i socijalnih resursa, koji bi omogucili da roditelji odgajaju svoju decu u skla-
du sa njihovim preferencijama i Zeljenim ishodima u najveéoj mogucoj meri (Dunst et
al., 2007., Dempsey, Keen, 2008). Moguénost samostalnog odabira i donoSenja odluka
predstavlja prediktor afirmaciji porodi¢ne sposobnostii potrebe da se zadrzi kontrola
u razli¢itim domenima zivota (Dunst, 2002).

Cilj ovog istrazivanja je procena nivoa zadovoljstva roditelja osoba sa 10 kvalitetom
dobijene profesionalne, defektoloske podrske tokom rehabilitacije njihove dece.

METODOLOGIJA
Uzorak

Uzorkom u ovom istrazivanju je obuhvaceno 58 roditelja dece i mladih sa IO, oba
pola, koji se razlikuju prema tipu i stepenu 10, tako da je uzorak ¢inilo: 23 roditelja dece
sa umerenom I0, sedam roditelja dece sa lakom 10, jedan roditelj deteta sa teskom IO,
19 roditelja dece sa viSestrukim smetnjama i tri roditelja dece sa autizmom. Pet rodi-
telja nije dalo informacije o tipu i nivou ometenosti njihovog deteta. Kalendarski uzrast
dece ispitanih roditelja se krec¢e u rasponu od 11 do 54 godine (AS = 29,89; SD = 7,6).

Instrument i procedura

U ovom istrazivanju je upotrebljen upitnik sa petostepenom skalom odgovora, po-
sebno kreiran za ovu priliku, kojim je procenjeno zadovoljstvo roditelja u odnosu na
dva aspekta podrske: kvalitet odnosa defektolog - dete i kvalitet partnerskog odnosa
izmedu roditelja i defektologa.

U statistickoj obradi dobijenih podataka primenjena je deskriptivna statistika, fre-
kvencije izrazene u procentima, dok je za poredenje dobijenih vrednosti rangova pri-
menjen Vilkoksonov test rangova za ponovljena merenja.

REZULTATI ISTRAZIVANJA SA DISKUSIJOM

U ovom odeljku dobijeni rezultati bi¢e tabelarno prikazani. Odlucili smo se, radi
preglednijeg prikaza i jasnije diskusije, da pet kvalitativnih domena datih u primenje-
nom Upitniku, svedemo na tri kategorije odgovora, tako $to smo domene ,veoma zado-
voljan“ i ,zadovoljan“ svrstali u ,zadovoljan“, a ,nezadovoljan“ i ,veoma nezadovoljan®,
u kategoriju ,nezadovoljan®.



Tabela 1 - Zadovoljstvo roditelja odnosom defektologa prema deci

Zadovoljan Dellmlc_no Nezadovoljan Ukupno
zadovoljan
Predskolski N % N % N % N %
period 19 | 46,4 18 43,9 4 9,7 41 100
OsnovnoSkolski | »g | g5 | 4 167 | 1 | 28 36 | 100
period

Poredenjem vrednosti dobijenih rangova, utvrdeno je prisustvo visoke statisticki
znacajne razlike (Z=-3,251, p=0,001) izmedu nivoa zadovoljstva u odnosu na vaspita-
€a, odnosno defektologa- nastavnika.

Na osnovu prikazanih rezultata, mozemo zakljuciti da su roditelji u nasem uzorku,
kada je rec o kvalitetu potrebne profesionalne podrske koju su dobila njihova deca u
periodu dok su boravila u $koli, znac¢ajno zadovoljniji u odnosu na predskolski peri-
od. Pretpostavljamo da je dobijeni rezultat posledica razlike u roditeljskoj percepciji
znacaja Skole, odnosno vrti¢a kao institucionalnog okvira u vaspitanju i obrazovanju
njihove dece. Programski koncept Skole, roditelji prepoznaju kao ,ozbiljan rad sa
detetom®, jer su zZivotno zainteresovani da njihova deca savladaju akademske vestine i
usvoje razli¢ita znanja koja ¢e im otvoriti bolju perspektivu za dalji nastavak skolovanja
i kvalitetniji Zivot u zajednici. Nasuprot tome, defektoloski tretman u predskolskom
periodu prepoznaju prvenstveno kao igru i egzistencijalnu brigu o detetu, a Zivotne
i socijalne vestine, koje ono u tom periodu usvaja su po svojoj prirodi takve da su u
dobroj meri rezultat angazovanja samih roditelja.

Tabela 2 - Zadovoljstvo roditelja partnerskim odnosom sa defektologom

Zadovoljan Dehmlc.no Nezadovoljan Ukupno
zadovoljan
Predskolski N % N % N % N %
period 28 80,0 6 17,1 1 2,9 35 100
OsnovnoSkolski | 53| 590 | 12 | 307 | 4 | 103 | 39 | 100
period

Utvrdeno je da se, prema dobijenim kvalitativnim rangovima odgovori statisticki
znacajno razlikuju (Z=-2,066, p=0,039).

Visok stepen zadovoljstva partnerskim odnosom sa defektologom - vaspitacem ve-
rovatno je zasnovan na Cinjenici da roditelji nemaju velika oCekivanja, jer su teme ko-
munikacije uglavnom vezane za dnevnu rutinu njihovog deteta, kao i to da postoji re-
alna moguénost aktivnog ucesca roditelja zajedno sa vaspitacem u tim aktivnostima.
Prema nekim istrazivanjima (Renty & Roeyers, 2006), upravo moguc¢nost angazovanja
roditelja u razli¢itim oblastima formalne podrske, kao i uvid u servisne usluge koje im
stoje na raspolaganju, predstavljaju klju¢ne prediktore zadovoljstva roditelja. Pored
toga, period ranog uzrastanjihove dece, uglavnom je obeleZen nizom problema vezanih
za psiholosku (stres, depresija) i socijalnu adaptacije roditelja (Hastings, 2002), Sto
namece potrebu za ucestalijom podrskom od strane stru¢njaka drugih profila, ¢ime
se potencijalni subjektivni dozivljaj (ne)zadovoljstva preusmerava na ove osobe.
Neka istrazivanja isticu da na opSte stanje zadovoljstva roditelja, znacajniji uticaj
ima prisustvo razlicitih oblika neformalne podrske (supruZznici, proSirena porodica,
prijatelji), dok formalni oblici prvenstveno pozitivno koreliraju sa kvalitetom razvoja

dece sa IO (White, Hastings, 2004).

Nizi nivo zadovoljstva roditelja partnerskim odnosom sa defektologom u osnovnoj
Skoli moze se dovesti u vezu sa Cinjenicom da se i dete, ali i njegova porodica, tokom
odrastanja suocavaju sa obimnijim i sloZenijim zahtevima, pa sami tim i potreba za po-
drskom je sve izraZenija. Pretpostavljamo da se time, narocito ukoliko pravovemena
pomoc izostane, umnoZzavaju potencijalno frustrantne situacije koje indukuju nezado-
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voljstvo partnerskim odnosom sa profesionalcima, pa i komunikacijom koja je njegov
elementarni Cinilac. U istrazivanju koje je obuhvatilo 147 roditelja dece ometene u ra-
zvoju (Summers et al,, 2005), uzrast dece se pokazao kao klju¢ni ¢inilac nivoa zado-
voljstva roditelja mreZom usluga podrske i partnerskim odnosom sa profesionalcima.
Autori su dosli do zakljucka da su stavovi roditelja mlade dece homogeniji i uglavnom
su pozitivni, dok se kod roditelja starije dece javljaju ve¢e medusobne razlike u oceni,
ali su oni prevalentno nezadovoljni saradnjom.

ZAKLJUCAK

Mozemo zakljuciti da kod roditelja, u ovom uzorku, postoji znacajan stepen za-
dovoljstva formalnom podrskom, ali da ono varira tokom odrastanja njihove dece u
odnosu na razliCite aspekte te podrske. Time se potvrduje stav da dinamika razvoja
licnosti deteta, kao i njegove porodice, namece potrebu da se tipovi i intenzitet potreb-
nih formi podrske tokom vremena menjaju. Model prakse usmerene na porodicu se
¢ini kao optimalan pristup, ¢ijom primenom bi se realizovale temeljne ideje socijalnog
modela ometenosti.
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ATTITUDES OF PARENTS OF PERSONS WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES TO QUALITY OF PROFESSIONAL SUPPORT

Svetlana Kaljaca, Bojan Duci¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

The problem of this research is to estimate quality of support with regard to various
rehabilitation periods (preschool and primary school period).

The sample included 58 parents of children with ID aged from 11 to 54. A questionnaire was
used, specifically designed for this study, which estimated the satisfaction of parents in relation
to the two aspects of support: special educators relationship to children and the quality of
cooperation that they made with a special educator. The answers of respondents were ranged
on a five-point scale.

Based on frequency of given answers, it is seen that 80.5% of parents are very pleased with
relationship of special educator towards their children in primary school, while the number
of very pleased parents with the type of child support in preschool is 46.4% (statistically
significant difference was p=0.001).

The results show that the parents are more satisfied with the relationship of special
educator towards them in preschool institutions (80%), while 59% are very satisfied with
professional collaboration in primary school (statistically significant difference was p = 0.039).

It can be concluded that there is a difference in the intensity of satisfaction with the
professional support that the persons with ID and their parents get, in different periods of
rehabilitation.

Key words: intellectual disability, satisfaction, parents, support
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PROMENE U KVALITETU IZGOVORA VOKALA KOD GLUVE DECE POSLE
KOHLEARNE IMPLANTACIJE!

Sanja Pokovi¢, Sanja Ostoji¢, Tamara Kovacevi¢, Mina Miki¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Osobe ostecenog sluha zbog loSe auditivne kontrole sopstvenog glasa nisu u mo-
gucénosti da pravilno oblikuju artikulacijski trakt, niti da proizvode kvalitetan osnovni
glas. Sve to utice na kvalitete izgovora vokala. Sa pojavom kohlearnog implanta, zna-
cajno je poboljsana cujnost osoba ostecenog sluha $to je podrazumevalo poboljsanje
kvaliteta artikulacije. Cilj ovog rada je bio da se ispita fundamentalna frekvencija (F0)
govornog signala, prva tri formanta (F1-F3) i odnos F1:F2.

Za akusticku analizu koriscen je softverski paket PRAAT. Uzorak je bio sastavljen
od 25-oro prelingvalno gluve dece uzrasta od 3 do 10 godina sa razlicitom duZinom
slusnog iskustva i 25-oro dece urednog sluha istog uzrasta.

Fo i F1 vokala su bili veoma stabilni kod celokupnog uzorka i bila su prisutna samo
diskretna odstupanja od prosecnih vrednosti ¢ujuce populacije. Medutim drugi i treci
formanti kao i F1:F2 odnos su pokazali siri skater, ali nije bilo sistematskog odstupanja
ovih obeleZja u visokim i niskim frekvencijskim vrednostim.

Rezultati pokazuju da je doslo do poboljsanja u kvalitetu izgovora vokala narocito
vokala [a].

Kljuéne reci: vokali, fundamentalna frekvencija, artikulacija, formant, kohlearni
implantat

UuvoD

Razliciti govorni segmenti se formiraju od osnovnog glasa koji, prolazeci kroz spe-
cificno oblikovan artikulacijski trakt, dobija karakteristike odredenih glasovnih gru-
pa. Osobe oStecenog sluha zbog loSe auditivne kontrole sopstvenog glasa nisu u mo-
gucénosti da pravilno oblikuju artikulacijski trakt niti da proizvode kvalitetan osnovni
glas. Sve to utice na kvalitete izgovora vokala. Sa pojavom kohlearnog implanta, zna-
¢ajno je poboljsana ¢ujnost osoba oStec¢enog sluha $to podrazumeva i poboljSanje kva-
liteta artikulacije. Vec¢ina istrazivanja ukazuju na to da kohlearno implantirana (KI)
deca postizu znacajno bolje rezultate u govorno-jezickoj percepciji i produkciji na svim
nivoima (Bollard et al., 1999; Moog & Geers, 1999; Vischer et al., 2000).

U poredenju sa svojim vrs$njacima oSte¢enog sluha koji nose slusna pomagala, KI
deca postizu bolje ekspresivne jezicke vestine (Robins et al., 1997). Fonoloske sposob-
nosti igraju glavnu ulogu u razumljivosti govora. PoboljSanje u izgovoru vokala kao i
u povecanju preciznosti izgovora konsonanata sa aspekta mesta i nacina artikulacije
bilo je evidentirano svega Sest meseci posle kohlearne implantacije. Medutim, treba
naglasiti da se precizni podaci o proizvodnji vokala mogu dobiti samo pomocu akustic-
ke analize $to je bio jedan od ciljeva ovog rada.

1 Rad predstavlja rezultat istrazivanja na projektu ,Uticaj kohlearne implantacije na edukaciju
gluvih i nagluvih”, broj 179055 (2011-2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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CILJ

Opsti cilj ovog rada je bio ispitivanje uticaja kohlearnog implanta na kvalitet arti-
kulacije vokala kod dece.

Poseban cilj je bio ispitivanje osnovnih artikulaciono-akustickih parametara izgo-
vora vokala kao pokazatelja poboljsanja kvaliteta i to: fundamentalne frekvencije (F0),
prva tri formanta (F1-F3) kao i odnosa F1:F2.

METOD ISTRAZIVAN]JA

Uzorak je formiran od 25 KI dece uzrasta od 3,4 do 10 godina (eksperimentalna
grupa) i 25 dece urednog sluha (kontrolna grupa), prosecnih intelektualnih sposob-
nosti, koja su odabrana tako $to je svakom detetu iz eksperimentalne grupe pronaden
par slicnog hronoloskog uzrasta i istog pola, kako bi se mogli uporedivati akusticki
parametri izgovorenih vokala. U obe grupe bilo je po 13 decaka i 12 devojcica. Uzrast
kohlearne implantacije je bio od 1,4 do 7,5 godina, a slusni uzrast od 1,2 do 8,9 godina.

Artikulaciono-akustic¢ka analiza je vrSena na govornoj bazi koja je snimljena u la-
boratorijskim uslovima i bila je sastavljena od pet dvosloznih reci srpskog jezika koje
su sadrZale pet vokala u interkonsonantskoj poziciji. To su rec¢i: mama, beba, i buba
(Globalni artikulacioni test, Vladisavljevi¢, Kosti¢, Popovi¢, 1983).

Svako dete je imalo zadatak da izgovori svih pet reci koje su snimane digitalnim
snimacem (Olympus, VN-6500PC). Snimljeni materijal je obradivan pomo¢u PRAAT
programa. Koris¢eni su standardni Praat opsezi za analizu osnovnog glasa i vokala.

Eksperimentalni postupak u ovom radu imao je dve faze. U prvoj fazi odabran je
uzorak i

snimljena je govorna baza. U drugoj fazi uradena je spektralna obrada govorne baze
a kasnije izvrSeno merenje i izracunavanje odstupanja izmerenih akustickih obelezja
govora KI dece u odnosu na decu urednog sluha. Merenja su radena za sledeca aku-
sticka obeleZja vokala: osnovni glas (Fo), prvi formant (F1), drugi formant (F2), treci
formant (F3) i odnos izmedu prvog i drugog formanta (F1:F2) za vokale [a], [e] i [u].

REZULTATI

U tabelama su prikazani rezultati akustickih parametara izgovora vokala [a] ], [e]
i [u] KI dece i to: fundamentalne frekvence (Fo), prvog, drugog i treceg formanta (F1,
F2,F3)iodnosaizmedu prvogidrugog formanta (F1:F2) koji predstavlja razliku vred-
nosti izmedu njihovih pikova.

Tabela 1 - Rezultati vrednosti akustic¢kih obelezja izgovora vokala [a] kod KI dece i
prosecnih vrednosti odstupanja u odnosu na decu urednog sluha

N Min. Max. AS SD
vokal A Fo 25 196,00 388,00 258,1600 36,71362
odstupanje A Fo 25 -25,00 125,00 23,2000 34,70951
vokal AF1 25 290,00 1167,00 918,2400 200,27882
odstupanje A F1 25 -769,00 376,00 -50,8400 302,36714
vokal A F2 25 1332,00 2376,00 1616,5200 211,72882
odsupanje A F2 25 -389,00 629,00 3,2000 225,84803
vokal A F3 25 2033,00 3167,00 2479,9600 283,81809
odstupanje A F3 25 -813,00 974,00 75,5600 424,84508
vokal A F1:F2 25 427,00 1588,00 709,8000 290,95203
odstupanje AF1: F2 25 -540,00 1088,00 68,8800 429.51575
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Pri izgovoru vokala [a] kod KI dece su bila prisutna diskretna odstupanja u svim
analiziranim alusti¢kim obeleZjima. Najmanje prosecno odstupanje je prisutno u vred-
nostima F2 vokala [a] i iznosi 3,2 Hz a najvece odstupanje u vrednostima F3 75,5 Hz.
Sva odstupanja priizgovoru vokala [a] bila su u plus poziciji u odnosu na vrednosti koje
su pokazali njihovi ¢ujuéi vrSnjaci. KI deca su izgovarala obeleZja vokala [a] na vi§im
frekventnim opsezima, sem kod prvog formanta gde je prose¢na vrednost odstupanja
u minus poziciji za 50,8 Hz (Tabela 1).

Tabela 2 - Rezultati vrednosti akustickih obelezja izgovora vokala [e] kod KI dece i
prosecnih vrednosti odstupanja u odnosu na decu urednog sluha

N Min. Max. AS SD
vokal E Fo 25 184,00 316,00 251,2000 30,19934
skor E Fo 25 -40,00 55,00 18,7600 27,31190
vokal E F1 25 475,00 728,00 570,5200 68,62101
skor E F1 25 -66,00 246,00 60,8800 83,00869
vokal E F2 25 1419,00 2611,00 1946,1600 307,78086
skor E F2 25 -1029,00 438,00 -230,1200 428,87006
vokal E F3 25 2490,00 3279,00 2952,2400 208,64509
skorl E F3 25 -513,00 381,00 -14,2800 217,01124
vokal E F1:F2 25 836,00 2041,00 1375,6400 308,59586
skor E F1:F2 25 -1020,00 548,00 -291,9200 430.78252

Najmanje odstupanje priizgovoru vokala [e] kod KI dece uoc¢eno je u F3 - 14,2 Hz, a
najvece odstupanje u odnosu F1:F2 iiznosi-291,9 Hz. Za razliku od vokala [a] kod kojeg
su odstupanja uglavnom bila u + poziciji, kod vokala [e] prisutna su ve¢inom odstupa-
nja u - poziciji. To je uo¢eno u F2, F3 i odnosu F1:F2. U Fo i F1 obelezjima odstupanja su
bila u plus poziciji (Tabela 2).

Tabela 3 - Rezultati vrednosti akustickih obelezja izgovora vokala [u] kod KI dece i
prosecnih vrednosti odstupanja u odnosu na decu urednog sluha

N Min. Max. AS SD
vokal U Fo 25 197,00 321,00 260,6000 35,90497
skor U Fo 25 -51,00 79,00 13,8000 35,95020
vokal U F1 25 361,00 865,00 574,9200 95,51829
skor U F1 25 -40,00 491,00 125,9600 116,84123
vokal U F2 25 1048,00 1793,00 1394,9600 245,14834
skor U F2 25 -68,00 939,00 458,1200 286,51648
vokal U F3 25 2400,00 3016,00 2721,3600 148,58244
skor U F3 25 -477,00 445,00 -38,6800 223,31102
vokal U F1F2 25 211,00 1282,00 820,0400 254,47093
skor UF1F2 25 -173,00 979,00 326,8400 290,11803

U Tabeli 3 prikazani su rezultati izgovora vokala [u] kod KI dece. Na osnovu analize
rezultata utvrdeno je da je najmanje odstupanje prisutno u Fo 13,8 Hz, a najvece odstu-
panje u F2 458,1Hz. Sva odstupanja su bila u plus poziciji, sem u F3 gde je odstupanje
bilo u minus poziciji.

DISKUSIJA

Na osnovu analize rezultata koji su dobijeni u ovom istrazZivanju moze se konstato-
vati da je doslo do znacajnog poboljSanja kvaliteta osnovnog glasa (Fo) kod dece posle
kohlearne implantacije. Pokazalo se da je osnovni glas najstabilnije akusticko obelezje
u izgovoru vokala KI dece jer su odstupanja u odnosu na kontrolnu grupu bila najma-
nja. Prosecne vrednosti kretanja osnovnog glasa kod vecine KI dece oba pola pokazala
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je porast u Fo. Takode treba naglasiti da i pored normalizacije osnovnog glasa kod ispi-
tivane populacije uoCene su znacajne individualne razlike u njihovim fundamentalnim
frekvencijama. Najmanje odstupanje Fo uoceno je u vokalu [u], zatim u vokalu [e], a
najvece odstupanje bilo je u vokalu [a] (Tabela 1, 2, 3).

Analizirajuci rezultate moZe se konstatovati da su KI deca najbolje rezultate poka-
zala u izgovoru vokala [a] jer su odstupanja u odnosu na kontrolnu grupu bila najma-
nja. Prvi formant vokala [a] je pokazao pad u odnosu na izgovor ¢ujuce dece, F2 je bio
u poziciji koja je zabeleZena i kod ¢ujucih, a F3 se pomerao u plus poziciju. Pri izgovoru
vokala [a] KI dece doSlo je do suZavanja prednjeg dela rezonatorskog trakta $to je do-
velo do spustanja F1 i povecanja F2. Odnos F1:F2 je takode pokazao minimalan porast
u plus poziciju (Tabela 1).

Pri izgovoru vokala [e] imamo suprotnu situaciju u odnosu na vokal [a] prisutna
su znacajnija odstupanja u odnosu na kontrolnu grupu. Ono $to je interesantno je da
se pojavljuje razlika u odnosu na vokal [a] jer se odstupanja javljaju uglavnom u vidu
spustanja to jest sniZenja akustickih obelezja. Ova specifi¢nost se javlja u F2, F3 i u
odnosu F1:F2. Porast u frekvenciji je evidentiran i to minimalan u Fo i u F1. To ukazuje
da se kod KI dece pri izgovoru vokala [e] javlja proSirenje prednjeg dela rezonatora, a
suZenje zadnjeg dela Sto dovodi do porasta F1 i sniZenja F2. Ova situacija se odrazila i
na odnos F1:F2 (Tabela 2).

Vokal [u] pokazuje najveca odstupanja u odnosu na sve ostale vokale. Kod ovog
vokala takode sva pomeranja akustickih obelezja su ka plus poziciji, ali su vrednosti
znacajne. Najmanje odstupanje je zabelezeno u Fo a najvece u F2. Jedino je u F3 pome-
ranje bilo u minus poziciju. Kao i kod vokala [e] i ovde je prisutno proSirenje prednjeg
dela rezonatorske Supljine (Tabela 3).

ZAKLJUCAK

Kvalitetan izgovor vokala i adekvatna impostacija osnovnog glasa su veoma bitni
za ukupnu razumljivost govora kod osoba oste¢enog sluha (Pokovi¢, 2002). Sa poja-
vom kohlearnog implanta osobe oStecenog sluha su dobile moguénost za izgradnju
adekvatnijeg jezi¢kog izraza, koji se znacajno po svom kvalitetu priblizio normama
izgovora Cujuc¢ih osoba. Ovo istrazivanje takode je potvrdilo prethodnu tvrdnju, jer
rezultati koji su dobijeni pokazuju znacajno priblizavanje KI osoba ¢uju¢im na fonet-
sko-fonoloSkom jezickom nivou. MoZe se zakljuciti da je vokal [a] bio najbolje izgova-
ran od strane KI dece, zatim vokal [e], a najloSije vokal [u]. Najmanja odstupanja su KI
deca imala u Fo a najve¢a u F2 i u odnosu F1:F2. Ovo ukazuje na problem nepravilnog
oblikovanja rezonatorskog trakta sa aspekta tonusa rezonatorske muskulature i sa
aspekta kooridinacije te muskulature pri tranzicionim pokretima.
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CHANGES IN THE QUALITY OF PRONUNCIATION OF VOWELS IN DEAF
CHILDREN AFTER COCHLEAR IMPLANTATION

Sanja Pokovi¢, Sanja Ostoji¢, Tamara Kovacevi¢, Mina Miki¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Persons with hearing impairment have a poor auditory control of voice and they are not
able to properly shape the articulation tract or to produce a quality fundamental voice. The
objective of this study was to investigate the fundamental frequency (F0) of voice signal, first
three formants (F1-F3) and relation F1:F2 as a parameter of quality vocal pronunciation of
cochlear implanted children.

Praat software package was used for acoustic analysis. The sample consisted of 25
prelingually deaf children, aged 3 to 10, with a different length of the auditory experience and
25 hearing children of the same age.

The Fo and F1 were very stable in whole sample and they only discrete deviations from the
normal range. The F2, F3 and F1:F2, however, developed a broader scatter, but there was no
systematic deviation of these formants to higher or lower values.

The results show that there was improvement in the quality of pronunciation of vowels in
particular vowel [a].

Key words: vowel, fundamental frequency, articulation, formant, cochlear implant
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STAVOVI RODITELJA GLUVE DECE O KOHLEARNO]J IMPLANTACIJI*

Sanja Ostoji¢, Sanja Pokovi¢, Mina Miki¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Danica Miri¢, Snezana Andri¢-Filipovic
Institut za ORL i MFH KC Srbije, Odsek za audiolosku rehabilitaciju

U Srbiji se program kohlearne implantacije gluvih osoba sprovodi deset godina. Do
sada je implantirano oko 250 osoba, od toga 90% su deca. Misljenje o podobnosti kandi-
data daje multidisciplinarni tim, a kona¢nu odluku donose roditelji. Preko 90% rodite-
lja gluve dece ima normalan sluh. Primarni cilj im je da njihova deca ovladaju govorom
i obuce se za skolovanje u redovnim uslovima obrazovanja. Kohlearni implant (KI) je
poslednja generacija elektronskog pomagala koje omogucéava kvalitetno slusanje tj.
realnu osnovu za razvoj verbalne komunikacije.

Cilj rada je ispitivanje stavova roditelja kohlearno implantirane dece o funkcioni-
sanju dece posle KI (komunikacija, edukacija, samostalnost, socijalni odnosi, dobrobit i
sreca) i procesu KI (donosenje odluke, proces, efekti).

Podaci su dobijeni Upitnikom o stavovima roditelja kohlearno implantirane dece
(Parent Outcome Questionnaire From Pediatric Cochlear Implantation, Archbold et
al,, 2002). Podaci su obradeni metodama demografske statistike, prikazani tabelarno i
greficki. Uzorak je cinilo 30 ispitanika, roditelja KI dece, na uzrastu 3 do 10 godina, sa
najmanje godinu dana slusnog iskustva. IstraZivanje je obavljeno na Institutu za ORL i
MFH KC Srbije u Beogradu, tokom 2011. i 2012. godine.

Stavovi roditelja u oblasti funkcionisanja deteta pokazuju visoke skorove (opste
funkcionisanje 4,13; socijalni odnosi 4,34; samostalnost 4,14; komunikacija 4,13). U
oblasti procesa Kl visoki skorovi oznacavaju nezadovoljstvo i nesigurnost roditelja u
ovim oblastima.

Kljuc¢ne reci: gluvoca, kohlearna implantacija, roditelji, stavovi

UuvoD

Ove godine navrsava se 10 godina kohlearne implantacije (KI) u Srbiji. 0Od oko 250
kohlearno implantiranih osoba u Srbiji oko 90% su deca. Selekciju kandidata vrsi multi-
disciplinaran tim, ali kona¢nu odluku za KI kod dece donose roditelji. Preko 90% rodite-
lja gluve dece ima uredan sluh. Njihov primarni cilj je da deca ovladaju govorom i obuce
se za Skolovanje u redovnim uslovima obrazovanja. KI prema mnogim, do sada objav-
ljenim rezultatima (Cooper, Craddock, Wilson, 2006; Lenards, 1998; Miki¢, Arsovic¢, Mi-
ri¢, Ostoji¢, 2008; Ostoji¢, Pokovi¢, Kovacevi¢, Miki¢, 2011; Van der Westhuizen, 2007),
omogucava vrlo visok kvalitet sluSanja koji rezultira razvojem govorno-jezickih i uku-
pnih komunikacijskih sposobnosti. KI osobe postizu znacajno bolje rezultate u detekciji
zvukova, diferencijaciji zvukova i glasova, razumevanju govora i usvajanju apstraktnih
pojmova (Ostoji¢, Pokovi¢, Dimi¢, Miki¢, 2011). Decija KI podrazumeva finansijske in-
vesticije, koje su jednim delom na teretu drzave, ali i porodice. Obaveza koju roditelji
preuzimaju donosenjem odluke o KI je ozbiljna i zahtevna. Ispitivanje efeketa u oblasti
razvoja sluSanja, govora, komunikacije, itd. nisu pruzala kompletnu sliku. Upitnik o stavo-
vima roditelja kohlearno implantirane dece (Parent Outcome Questionnaire From Pediatric
Cochlear Implantation, Archbold etal., 2002, u okviru NEAP Nottingham Early Assessment
Package) daje sveobuhvatnije podatke. Takav instrument ima ulogu da podrzi razvoj

1 Radizprojekta ,Uticaj kohlearne implantacije na edukaciju gluvih i nagluvih”, broj 179055 (2011-
2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolo$kog razvoja Republike Srbije.
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procesa KI $to bi vodilo ka ve¢em zadovoljstvu korisnika i porodice. Perspektiva drugih
roditelja koji su prosli tu proceduru moze mnogo da pomogne u procesu KI. Sem toga,
iskustva i komentari roditelja koji imaju iskustva sa KI znacajni su za strucnjake koji se
bave ovom oblas¢u. Podaci koji se nalaze u upitniku ne daju informacije samo o funkci-
onisanju deteta posle KI, ve¢ i o perspektivama za usavrsavanje celog procesa. Roditelji
kroz ovakav upitnik imaju priliku da komentarisu razlicite situacije: $kola, svakodnevni
zivot, razlicite socijalne situacije itd. Na taj nacin dobijamo kompletnije informacije od
onih iz pojedinacnih izvora ili situacija (Nunes, Pretzlik, Ilicak, 2004).

CILJ

Cilj rada je ispitivanje stavova roditelja kohlearno implantirane dece o funkcioni-
sanju deteta posle KI (komunikacija, opsSte funkcionisanje, samostalnost, dobrobit i
sreca, socijalni odnosi, edukacija) i procesu KI (efekti implantacije, odluka o implanta-
ciji i nivo podrske). Prema jednoj od mnogih defincija, stav je tendencija da se reaguje,
pozitivno ili negativno, na odredene osobe, situacije ili objekte (Morgan, 1956, prema
Rot-u, 2006).

MATERIJALI METOD

Uzorak u radu ¢inilo je 30 roditelja kohlearno implantirane dece. Deca su uzrasta
od 3 do 10 godina, 15 decaka i 15 devojcica, prosec¢nih intelektualnih sposobnosti, sa
najmanje godinu dana sluSnog iskustva preko KI. Procena globalnog statusa dece sa KI
vrSena je na osnovu podataka prikupljenih iz dosijea pacijenata.

Podaci su dobijeni Upitnikom o stavovima roditelja kohlearno implantirane dece
(Parent Outcome Questionnaire From Pediatric Cochlear Implantation, Archbold et al.,
2002). Namenjen je roditeljima dece do 10 god. starosti koja imaju slusno iskustvo sa
KI najmanje godinu dana. Upitnik se sastoji od deset skala (74 pitanja) podeljenih u
dve grupe: a) detetovo funkcionisanje (komunikacija, opSte funkcionisanje, samopo-
uzdanje, dobrobiti srec¢a, drustveni odnosi, edukacija) i b) proces implantacije (proces,
efekti, odluka i podrska detetu). Za svaku izjavu u skali procene roditelji su ocenjivali
odgovore sa: 1. Potpuno se slazem; 2. SlaZzem se; 3. Neodluc¢an/a sam; 4. Ne slaZzem se;
5. UopSte se ne slazem. Istrazivanje je obavljeno na Institutu za ORL i MFH KC Srbije u
Beogradu, tokom 2011.i 2012. godine.

REZULTATI I DISKUSIJA
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Grafikon 1 - Prosecni skorovi za ispitivane oblasti
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Najvise ocene roditelji daju za stavke unutar subskala opste funkcionisanje i so-
cijalni odnosi. Prose¢na ocena u ovim oblastima je statisticki znacajno visa kada se
uporedi sa prosecnim ocenama za ostale procenjivane oblasti koje se odnose na dete
(rezultati t testa za zavisne uzorke prikazani su u Tabeli 1). Po visini prosec¢ne ocene,
slede tvrdnje koje ispituju samostalnost deteta i njegovu uspesnost u komunikaciji.
Visina prosecnih ocena ukazuje na pozitivnu sliku funkcionisanja deteta u navedenim
oblastimaiznacajno je visa od ocena koje roditelji daju za oblasti Dobrobit i sre¢a i Edu-
kacija. 1ako roditelji izrazavaju najmanje slaganje sa tvrdnjama koje se odnose na opste
stanje dobrobiti i zadovoljstvo procesom obrazovanja deteta (kada se uporede sa oce-
nama za ostale oblasti), prosecne ocene za ove oblasti su i dalje zadovoljavajuce visoke.

Visok skor u oblasti procesa KI ukazuje na negativan stav roditelja u vezi ove obla-
sti. Tumaci se potrebom roditelja za boljom informisanos¢u tokom procesa KI (Wilson,
Dorman, 2008). Proces donoSenja odluke i period preoperativnih ispitivanja i analiza,
roditelji opisuju kao najtezi i visoko stresan. Visok skor u oblasti podrske oznacava
nivo podrske koji je, prema misljenju roditelja, potreban deci. Sa smanjenjem ovog sko-
ra dolazi do umanjenje potrebe za podrskom, Sto ukazuje na bolje snalazenje u okolini
i bolje funkcionisanje.

Tabela 1 - Rezultati t testa za zavisne uzorke - poredenje prosecnih ocena u
oblastima vezanim za funkcionisanje deteta

O.pst.e . | Samostalnost | Dobrobit Soc1]alrln Edukacija
funkcionisanje odnosi
. t(29)=-2,470 | t(29)=-0,082 | t(29)=1,952 | t(29)=-2,449 | t(29)= 2,247
Komunikacija | ~;." ) 570 sig.=0,935 | sig.=0,061 | sig.=0,021 | sig=0,032
Opste t(29)=3,327 | t(29)= 4,205 | t(29)=0,315 | t(29)= 4,788
funkcionisanje sig.= 0,002 sig.= 0,000 sig.= 0,755 sig.= 0,000
t(29)= 2,167 | t(29)=-2,570 | t(29)= 2,354
Samostalnost sig=0,039 | sig=0016 | sig.=0,026
. t(29)= -4,828 | t(29)=-0,043
Dobrobit sig.= 0,000 | sig.=0966
Socijalni t(29)= 4,554
odnosi sig.= 0,000

*t- vrednost u zatamnjenim poljima

Rezultati pokazuju da postoji statisticki znacajna razlika u skorovima izmedu Op-
Steg funkcionisanja i Socijalnih odnosa i drugih ispitivanih oblasti: Komunikacija, Sa-
mostalnost, Dobrobit i sreca i Edukacija. Uprkos zabeleZenim statistickim razlikama
u prose¢nim ocenama, rezultati korelacione analize pokazuju da su ocene roditelja u
razli¢itim oblastima statisticki znacajno povezane.

ZAKLJUCAK

KI obezbeduje vrhunski kvalitet stimulacije gluvim osobama (Tyler, Parkinson,
Wilson, 2004). Jedan od nacina za procenu efekata KI je ispitivanje stavova roditelja
kohlearno implantirane dece (Miki¢, Arsovi¢, Ostoji¢, Miri¢, 2006). U odnosu na zemlje
u okruzenju (Profant, Jakubikova, 2011), koje su pocele sa procesom Kl ranije od Srbije,
nasi dosadasnji rezultati su dobri (3,8/mil. stanovnika). NajviSe ocene roditelji daju za
stavke unutar subskala Opste funkcionisanje i Socijalni odnosi. Prema rezultatima, sta-
vovi roditelja pokazuju da postoji statisticki znacajno bolje opste funkcionisanje dete-
ta i poboljSanje u socijalnim odnosima u odnosu na komunikaciju, edukaciju, dobrobit
i srecu i samostalnost. Proces donosenja odluke i period preoperativnih ispitivanja i
analiza, roditelji opisuju kao najtezi i visoko stresan.
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COCHLEAR IMPLANTATION OF DEAF CHILDREN - PARENTS
EXPECTATIONS

Sanja Ostoji¢, Sanja Pokovi¢, Mima Miki¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Danica Miri¢, Snezana Andri¢-Filipovic
Clinical Center of Serbia, Institute for ENT-HNS, Audiology Rehabilitation Department

Cochlear implantation (CI) has existed in Serbia for the last ten years. There are c. 250
people with implantations and about 90% of them are children. The final decisison is made
by parents after multidisciplinary team assesement. During the selection of candidates
for pediatric cochlear implantation we have frequently met the parents with insufficient
information on cochlear implant potential or technical features.

The aim of study is to examine parental expectations of outcomes after pediatric cochlear
implantation regarding to decision, prospectives, procedure, support, socialization etc.
Examination was done using The Parent Outcome Questionnaire From Pediatric Cochlear
Implantation (Archbold et al.,, 2002). The data were obtained from the parents of 30 CI children,
aged 3 to 10.

There are two aspects for analyzing data: children functioning after CI and process of
CI. According to the data obtained from this study following statements depict their positive
attitude about cochlear implantation: they have a positive attitude about child functioning
(general functioning 4.13; social relationship 4.34; self reliance 4.14; communication 4.13). The
children hear better after CI; CI enables communication at a distance, better communication,
improved motivation for communication with hearing people, improved independence and
safety and better aspects of future education. The negative parents’ attitude was related
to: fears and concerns about surgery and postoperative course, cost of cochlear implant and
maintenance, concerns about children’s health etc.

Key words: deaf children, cochlear implantation, parents, expectations
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ADAPTACIJA PACIJENATA NA POMAGALA ZA SUBNORMALAN VID

Gordana Pavlovi¢
Poliklinika OMT - Zemun

Dragomir Stamenkovi¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Prema Snelenu subnormalan vid podrazumeva svaku ostrinu vida ispod 1,0, uprkos
najboljoj mogucoj optickoj korekciji. Korekcija vida specijalnim optickim pomagalima
za subnormalan vid potrebna je osobama sa korigovanom ostrinom vida na boljem oku
manjom od 0,3 (Min. of Arc). Pomagala za subnormalan vid imaju ulogu da obezbede
uveéanu i jasnu sliku posmatranog predmeta na makuli.

Cilj istraZivanja je utvrditi ulogu pomagala za subnormalan vid u podizanju kvali-
teta Zivota pacijenata i prikazati tehnike obuke pacijenata za njihovo koriséenje.

IstraZivanje je trajalo godinu dana (2011/2012) i obuhvatilo 50 pacijenta uzra-
sta od 7-60 godina sa korigovanom vidnom ostrinom na boljem oku manjom od 0,3.
Svakom pacijentu je na osnovu detaljnog pregleda preporuceno odgovarajuce opticko
pomagalo za subnormalan vid (teleskopi, hiperkorektivne prizmaticne naocare, elek-
tronska lupa ili zatvoreni televizijski sistem). Adaptacija na prepisano pomagalo tra-
jala je Cetiri nedelje. Obuka je bazirana na: ekscentricnom gledanju (koris¢enje ekstra
fovealnog dela makule), Citanju na kratkoj radnoj distanci, jakom fokalnom osvetljenju,
nih aktivnosti bila je nemoguénost citanja. Tokom prve nedelje kod veéine pacijenata
zabeleZena je sporost u Citanju (u proseku 15 reci u minuti) i oteZano izvodenje veZbi
za ekscentricno gledanje.

Nakon Cetiri nedelje obuke zabeleZena je povecana brzina ¢itanja kod 48 pacijenata
(96%), a 2 pacijenta (4%) nisu imala poboljSanje. Brzina Citanja kod 31 pacijenta (62%)
se poveéala sa 20 na 100 rec¢i u minuti, kod njih 15 (30%) sa 15 na 90 reci u minuti, a 2
pacijenta (4%) su povecala brzinu sa 10 na 80 rec¢i u minuti. Deca su brZe napredovala
od starijih pacijenata.

Pacijenti sa subnormalnim vidom su kroz obuku naucili da uspesno koriste po-
magala. Na taj nacin smo uticali da se brzina ¢itanja znacajno poveéa, a samim tim i
poboljsa kvalitet njihovog Zivota.

Kljuéne reci: pomagala za subnormalan vid, ekscentricno gledanje, teleskopski
sistemi

UuvoD

Prema Snelenu subnormalan vid podrazumeva svaku os$trinu vida ispod 1,0, upr-
kos najboljoj mogucoj optickoj korekciji.

Kada naocare, kontaktna sociva ili operacija ne obezbeduju zadovoljavajucu vidnu
oStrinu, treba pokusati sa pomagalima za subnormalan vid. Indikacije za odredivanje
pomagala za subnormalan vid (LVA) su:

e Visusispod 0,3

e Staracka degeneracija makule

¢ Distrofije makule (Stargart)

e Hipoplazija makule (Albinizam)
¢ Dijabeti¢na retinopatija
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¢ Delimic¢na atrofija optickog nerva
¢ Degenerativna miopija (kratkovidost)
¢ Druga oboljenja makule.

Pomagala za subnormalan vid su: teleskopi, hiperkorektivne prizmati¢ne naocare,
rucne lupe, elektronske video lupe, zatvoreni televizijski sistemi (CCTV).

VRSTE TELESKOPSKIH SISTEMA

1. U zavisnosti od nacina upotrebe:

¢ teleskopski sistemi za daljinu

o teleskopski sistemi za blizinu

¢ kombinacija teleskopskih sistema za daljinu i blizinu
2. U zavisnosti od nacina koris¢enja i ugradnje:

e rucni teleskopski sistemi

¢ teleskopski sistemu ugradeni u okvir naocara

3. U zavisnosti od primene:

¢ monokularni

¢  binokularni.

Uloga teleskopa je da obezbedi uveéanu sliku posmatranog predmeta. Vrsta i oblik
pomagala zavisie od stanja oka, kao i od potreba same osobe. Pomagala omoguéavaju
da pacijenti vide jasnije i da budu nezavisni u obavljanju svakodnevnih Zivotnih aktiv-
nosti: gledanje TV-a, Citanje knjiga, merenje krvnog pritiska, popunjavanje formulara
i sl. Treba naglasiti da teleskopi za daljinu imaju ogranicenja i ne mogu se koristiti u
pokretu (Slika 1). Osnovna uloga teleskopa za blizinu je pomo¢ osobama sa subnormal-
nim vidom da ¢itaju (Slika 2). Kad god stanje vida pacijenta dozvoljava, preporucuje se
binokularna upotreba. U sluc¢aju znacajnije razlike vizusa bolje oko se koristi za Citanje
(Stankov, Stamenkovi¢, 2010).

Adaptacija pacijenta na pomagalo za subnormalan vid zavisi od njegove li¢ne mo-
tivacije, kao i od kvalitetne obuke za koriS¢enje pomagala. U proseku je potrebno 4-6
nedelja uz redovno vezbanje.

Slika 1 - Teleskopi za daljinu
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Slika 2 - Teleskopi za blizinu

Hiperkorektivne prizmati¢ne naocare omogucavaju pacijentima sa subnormalnim
vidom da ¢itaju na kratkim radnim distancama, uvec¢avaju¢i sliku na nivou mreznjace
uz minimalan napor. Baza prizme je postavljena nazalno kako bi se smanjila prevelika
konvergencija (Slika 3).

Slika 3 - Hiperkorektivne prizmati¢ne naocare

Hiperkorektivne prizmaticne naocare sa skudo filterom

Pored vidljive svetlosti nase oCi dolaze u kontakt i sa infracrvenim i ultraljubica-
stim zracima koji mogu biti $tetni za na$ vid. Plavi deo vidljivog spektra smanjuje vid-
nu oS$trinu. Skudo filter (450nm) reSava probleme na taj nacin $to ,sece” plave kompo-
nente i tako povecava kontrast i smanjuje zabljestavanje Sto prija osobama koje imaju
albinizam, degeneraciju makule, distrofiju makule...(Stamenkovi¢, Pavlovi¢, 2011)
(Slika 4).

i

Slika 4 - Hiperkorektivne prizmati¢ne naocare sa skudo filterom

Zatvoreni televizijski sistem (CCTV)
Zatvoreni televizijski sistem (CCTV) ima moguénost da svojom kamerom snimi

tekst, a zatim prenese sliku na monitor. Osoba sa subnormalnim vidom sama dozira
uveli¢anje od 2x do 60x, menja kontraste (bela pozadina crna slova, crna pozadina bela
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slova...). Pojedini zatvoreni televizijski sistemi imaju mogucnost postavljanja kamere
koja moZe da snima Skolsku tablu, tako da u¢enik moze da prati ¢as dok nastavnik pise
na tabli (Slika 5).
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Slika 5 - CCTV

Elektronske video lupe

Elektronske video lupe imaju kameru koja snima tekst i prenosi na ekran. Lupa se
pravolinijski pomera po tekstu i na taj nacin se ¢ita sa ekrana. U zavisnosti od modela,

lupa uvelicava sliku od 2x do 24x (Slika 6).
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Slika 6 - Elektronske video lupe

Rucne lupe

Lupa je najprostiji opticki sistem koji se najcesSce sastoji od jednog konvergentnog
sociva, koje se koristi kao opticko pomagalo kako bi se predmet video uvecano. To je
dovoljno da bi se uocili potrebni detalji, a da pri tome oko ne akomodira ili da mini-
malno akomodira. Postoje razli¢iti modeli lupe (sa osvetljenjem i bez osvetljenja) sa
razli¢itim uveli¢anjem (Slika 7).
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Slika 7 - Rucne lupe
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METOD ISTRAZIVANJA

Formiranje Zeljenog uzorka izvrseno je u Centru za slabovidost Optix-LVA (Poli-
klinika OMT) u Zemunu sa ciljem da se utvrdi uloga pomagala za subnormalan vid
u podizanju kvaliteta Zivota pacijenata i da se prikazu tehnike obuke pacijenata za
njihovo koriscenje.

Istrazivanje je trajalo godinu dana, od marta 2011. do marta 2012. Uzorak je obu-
hvatio 50 pacijenata sa subnormalnim vidom uzrasta od 7-60 godina. Podaci o vidnoj
ostrini i dijagnozi preuzeti su iz medicinske dokumentacije. Svi pacijenti su imali me-
dicinsku indikaciju za odredivanje pomagala za osobe sa subnormalnim vidom.

Najzastupljeniju vidnu oStrinu od 0,2 (Snellen) na boljem oku uz korekciju ima 38
pacijenata (76%); najmanje zastupljenu vidnu oStrinu od 0,3 ima samo 2 pacijenta
(4%), (Tabela 1).

Tabela 1 - Vidna oStrina na boljem oku sa korekcijom

Vidna oStrina (Snellen) Broj osoba %
0,05-0,1 10 20
0,15-0,2 38 76
0,3 2 4

Ukupno: 50 100

Najzastupljenije oboljenje je degeneracija makule koju ima 19 pacijentata (38%), a
najmanje je zastupljena sub. atrophio n.optici 3 pacijenta (6%), (Tabela 2).

Tabela 2 - Dijagnoze

Dijagnoza Broj pacijenata %

Degeneracio macule 19 38
Retinopathia diabetica 13 26
Dystrophio maculae luteae (Stargardt) 7 14
Myopia alta degenerativa 8 16
Sub. Atrophio n.optici 3 6

Ukupno: 50 100

Uobicajeni testovi koji se koriste za odredivanje vidne o$trine za blizinu kod ljudi sa
normalnim ili skoro normalnom vidom nisu pogodni za osobe sa subnormalnim vidom
posto je prelaz sa ve¢ih na manje optotipe suvise nagao. Ove poteskoce su prevazidene
usvajanjem tablica Keelerove A - serije za blizinu koja je zasnovana na logaritamskoj
skali. Svaki naredni red ili A broj predstavlja 80% vidne oStrine prethodnog reda. Ove
tablice smo koristili prilikom odredivanja pomagala za pacijente sa subnormalnim vi-
dom (Milenkovi¢, 1995).

Svakom pacijentu je na osnovu detaljnog pregleda preporuceno odgovarajuce op-
ticko pomagalo za subnormalan vid (teleskopi, hiperkorektivne prizmati¢ne naocare,
elektronska lupa ili zatvoreni televizijski sistem). Tabela 3 prikazuje indikovana po-
magala za subnormalni vid.

Tabela 3 - Indikovana pomagala za subnormalan vid

Pomagala za subnormalan vid (LVA) Broj pacijenata %
Teleskopi za Citanje 15 30
Hiperkorektivne prizmati¢ne naocare 30 60
CCTV 2 4
Elektronska video lupa (portable) 3 6
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Adaptacija pacijenata na prepisano pomagalo trajala je ¢etiri nedelje. Obuka je ba-
zirana na ekscentricnom gledanju (korisc¢enje ekstrafovealnog dela makule), ¢itanju
na kratkoj radnoj distanci, fokalno usmerenom osvetljenju i vezbama koordinacija
oko-ruka. Najces¢i problem pacijenata u obavljanju svakodnevnih aktivnosti bila je ne-
mogucnost ¢itanja. Tokom prve nedelje kod vecine pacijenata zabeleZena je sporost u
Citanju (u proseku 15 reci u minuti) i otezano izvodenje vezbi za ekscentri¢no gledanje.

Ekscentri¢no gledanje je tehnika koju koriste ljudi koji su izgubili centralni vid. To
je veoma slozen proces. OCi i mozak treba da nauce novi nac¢in videnja, Sto znaci razvi-
janje novih navika i veStina. Da bi kompenzovali gubitak centralnog vida, pacijenti uce
da koriste periferni vid tako da se slika posmatranog predmeta projektuje na zdravom
delu mreznjace umesto na fovei. Nekada sami pacijenti nadu odredeni ugao pod kojim
slika pada na zdravi deo mreZnjace Sto im omogucava da vide neki predmet, rec i sl.
Nas zadatak je da obucimo pacijente da uz pomo¢ pomagala za subnormalan vid lakse
Citaju.

Prva vezba: Osoba dobije beli papir (A4 format) gde se na centralnom delu nalazi
slovo koje moZe da vidi i bez pomagala. Njen zadatak je da uoci slovo i da ga prepozna.
Sve vreme zahtevamo od osobe da koristi periferni vid. Pacijent zatim dobije papir gde
je slovo u gornjem levom i donjem desnom uglu. Veli¢ina slova na papiru se smanjuje
i na centralnom delu piSemo kratku rec¢ koju i dalje mozZe da vidi bez pomagala. Tu
pocinju prvi problemi, gde vecina pacijenata (60%) vidi jedno slovo, a drugo ne vidi
tj., ne vidi pocetak ili kraj reci. Kada to primetimo dajemo sledec¢u instrukciju: ako rec
PISMO, procita kao SMO, postavimo prst ili pokazivac ispred slova P i kazemo: ,Gledaj
u moj prst i pokusaj da se skoncentriSes Sta pise pored“.

Druga vezba: Osoba sedi na stolici sa ispravljenim ledima. Postavlja se lampa sa
strane boljeg oka. Svetlost je usmerena direktno ka tekstu koji se ¢ita tako da osoba
ne stvara senku od svog tela. Pacijent dobija svoje pomagalo i tekst sa ve¢im razmaci-
ma izmedu reci koji je napisan veli¢cinom fonta za jedan A red u Keelerovim tablicama
nizi od maksimuma postignutom na pregledu. Sa savijenim rukama u laktovima po-
lako priblizava tekst o¢ima do momenta dok slova ne postanu jasna (ukoliko koristi
teleskop ili hiperkorektivne prizmaticne naocare). Pravo rastojanje je od sustinskog
znacaja i odrzava se sve vreme Citanja. Kada primetimo da jedno slovo vidi, a drugo
ne vidi, dobija instrukcije da se skoncentrise tako Sto ¢e gledati u slovo pre tog slova
koje nije video kako bi slika pala na zdravi deo mreZnjace. Ovaj proces zna da bude
tezak i dugotrajan dok osoba ne nauci da kada god vidi iskrivljeno ili zamrljano slovo
nade ugao pod kojim je slika jasna tj. premosti sliku da padne na zdravi deo. Posle 2-3
recenice pravi se pauzaiosoba gleda u daljinu kako bi opustila misi¢e oka. Prva nedelja
veZbanja je najnapornija, jer se susreée sa novim pomagalom kao i novim na¢inom gle-
danja. Motiv osobe da ¢ita je od presudnog znacaja. Deca se brZze adaptiraju na poma-
galo u odnosu na odrasle. Svakoj osobi se individualno pristupa. Posle prve nedelje
vezbanja proredi izmedu reci se smanjuju i osoba dobija zadatak da u skladu sa svojim
maksimalnim moguénostima ¢ita knjige, novine i dr. U drugoj nedelji uvode se vezbe
koordinacije oko-ruka (provlacenje kanapa kroz otvor perle gde se otvor smanjuje, pi-
sanje po zadatoj liniji, upisivanje brojeva u kuéice, povezivanje isprekidanih linija i sL.).
Zbog uveliCane, a samim tim i nerealne slike koje pomagalo proizvodi, svim pacijenti-
ma su ove vezbe predstavljale problem na pocetku vezbanja. Na kraju svake nedelje
Stopericom se meri brzina Citanja. Pacijenti su u proseku vezbali 20-35 minuta dnevno.

REZULTATI
U Tabeli 4 prikazana je vidna oStrina na blizinu merena tablicama Keeler-ove A

serije pre i posle odredivanja pomagala. Vidi se znacajno poboljSanje vidne oStrine kod
pacijenata.
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Tabela 4 - Vidna oStrina pre i posle prepisivanja pomagala

Vidna oStrina bez Broj Vidna oStrina sa Broj

% %
pomagala osoba pomagalom osoba
A15-A13 35 70 A9-A8 35 70
A12-A10 15 30 A7-A6 15 30

Uz adekvatno pomagalo i obuku za koriS¢enje iz priloZenih podataka mogu se vide-
ti postignuti rezultati. U prvoj nedelji veZbanja prosek je 15 re¢i u minuti, a posle Cetiri
nedelje prosek je 70 reci u minuti. Dva pacijenta nisu postigla poboljSanje, a razlog je
jako loSa motivacija i prevelika ocekivanja (Tabela 5).

Tabela 5 - Rezultati Citanja

Broj pacijenata % Broj reciu I.ninuti Broj rec¢iu n.linuti
[ nedelja IV nedelja

31 62 25 100

15 30 15 90

2 4 10 80

2 4 10 10

DISKUSIJA

U toku ovog istrazivanja ustanovili smo da primena pomagala (teleskopi, hiperko-
rektivne prizmati¢ne naocare, elektronska pomagala) kod pacijenata sa subnormal-
nim vidom znacajno uti¢u na moguc¢nost Citanja. Motiv pacijenta da ¢ita je podjednako
bitan kao adekvatno pomagalo i obuka. Pisanje uz pomo¢ ovih pomagala je oteZano, jer
ona nisu namenjena za duZze pisanje. Osobe kojima je primarni zahtev kretanje, kao i
kuéni poslovi, ova pomagala ne mogu koristiti. Optimalno vreme da se pacijent adapti-
ra na pomagalo je Cetiri nedelje. Pacijenti koji su redovno vezbali i primenjivali savete
za efikasnije kori$¢enje pomagala, zadovoljni su ostvarenim rezultatima jer su samo-
stalniji i nezavisniji od drugih osoba. Dve osobe nisu postigle napredak u ¢itanju jer
nisu mogle da se prilagode novonastaloj situaciji (u roku od godinu dana njihova vidna
oStrina je smanjena sa 0,9 na 0,2 (Snellen)). U ovakvim situacijama treba sacekati sa
odredivanjem pomagala i dati vremena pacijentu da se prilagodi situaciji.

ZAKLJUCAK

Pacijenti sa subnormalnim vidom su kroz obuku naucili da uspesno koriste poma-
gala. Na taj nacin smo uticali da se brzina Citanja znacajno poveca. Akcenat staviti na
ublazavanju posledica oboljenja i ukoliko je moguce zaustaviti razvoj bolesti i raditi
na rehabilitaciji ovih osoba. Dobijeni rezultati treba da probude svest Sire drustvene
zajednice o poboljsanju kvaliteta Zivota osoba sa subnormalnim vidom.
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ADAPTATION OF PATIENTS TO LOW VISION AIDS

Gordana Pavlovi¢
Polyclinic OMT - Zemun

Dragomir Stamenkovi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

According to Snellen, subnormal vision means any visual acuity range below 1.0 despite the
best possible optical correction. Vision correction by low vision aids is needed for patients with
corrected visual acuity in the better eye of less than 0.3 (Min. of Arc). The role of low vision aids
(telescopes, hyper-correction prismatic glasses, closed circuit video magnification systems) is
to provide a clear magnified image of the observed object in the macula.

The objective of this arcticle is to determine the role of low vision aids in life quality
improvement of patients and to show training techniques for their use.

The study lasted one year (2011/2012) and included 50 patients aged 7-60 years with
corrected visual acuity in the better eye of less than 0.3. Appropriate low vision aid (telescopes,
hyper-correction prismatic glasses, closed circuit video magnification system, and electronic
magnifier) was recommended to each patient, based on detailed examination. Adaptation
to the prescribed aid lasted four weeks. Training was based on: eccentric viewing (use of
extra-foveal part of the macula), reading on a short working distance, high focal lighting and
exercise of eye-hand coordination. The most common patients’ problem in daily activities was
the inability to read. During the first week with most of the patients the slowness in reading
(average 15 words per minute) and difficulties in performing exercises for eccentric viewing
were noticed.

After four weeks of training increased reading speed has been noticed in 48 patients (96%)
and 2 patients (4%) had no improvement. Reading speed in 31 patients (62%) has increased
from 20 to 100 words per minute, with 15 of them (30%) from 15 to 90 words per minute, and
with 2 patients (4%) the speed has increased from 10 to 80 words per minute. Children had
progressed faster than adult patients.

Low vision patients have learned through training how to successfully use the aids. In this
way, we contributed to a significant increase of reading speed and thus improved their quality
of life.

Key words: low vision aids, eccentric viewing, telescopic systems
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POVEZANOST POREMECAJA PONASANJA U DETINJSTVU I
KRIMINALNOG PONASANJA U ODRASLOM DOBU!

Vesna Zunié¢-Pavlovié
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Cilj ovog rada je kritic¢ki pregled empirijskih podataka o povezanosti poremecaja
ponasanja u detinjstvu i kriminalnog ponasanja u odraslom dobu. Dosada$nja istra-
Zivanja konzistentno pokazuju da vecina odraslih prestupnka ima istoriju poremecaja
ponasanja u detinjstvu, ali da deca sa poremecajima ponaSanja postaju hronicni pre-
stupnici u manje od 50% slucajeva. Ovi nalazi sugerisu da nisu svi tipovi poremecaja
ponasanja jednako znacajni za razvoj kriminalnog ponasanja u odraslom dobu i da
postoje podgrupe dece sa poremeéajem ponasanja kod kojih je rizik kasnijeg kriminal-
nog ponasanja veci.

Pregled literature otkriva razlicite pristupe u objasnjavanju povezanosti izmedu
poremecaja ponasanja i kriminala: poremeéaj ponasanja je jedan od najvaznijih fak-
tora rizika kasnijeg kriminalnog ponasanja; problemati¢na ponasanja u detinjstvu su
prvi korak u razvojnoj progresiji antisocijalnog ponasanja, a faktori rizika odreduju
kod koje dece c¢e do¢i do progresije od poremeéaja ponasanja do kriminala. Novije stu-
dije pruZaju dokaze o postojanju razli¢itih razvojnih putanja poremecaja ponasanja i
otkrivaju da poremecaj ponasanja sa pocetkom u detinjstvu ima najlosiju dugorocnu
prognozu. Stavise, neki autori su ustanovili jedinstvene podtipove poremecaja ponasa-
nja u okviru razvojne trajektorije sa pocetkom u detinjstvu i, sto je jos vaZnije, karakte-
ristike podgrupe dece sa najtezim i najstabilnijim obrascem antisocijalnog ponasanja.

Diskusija je usmerena na dve najvaZnije implikacije ovih nalaza za istraZivanja i
praksu: prvo, razumevanje razvoja poremecaja ponasanja je presudno za unaprediva-
nje znanja o poreklu kriminalnog ponasanja i drugo, prevencija i tretman poremecaja
ponasanja mogu efektivno redukovati pojavu kriminalnog ponasanja u odraslom dobu.

Kljucne reci: poremecaj ponasanja, kriminalno ponasanje, razvoj, prognoza

UuvoD

U literaturi su retke studije u kojima se proucava veza izmedu poremecaja pona-
Sanja u detinjstvu i kriminalnog ponasanja u odraslom dobu. U radovima iz klinicke
psihologije i psihijatrije paznja je prevashodno usmerena na povezanost poremecaja
ponasanja i antisocijalnog poremecaja li¢nosti, dok je veéina istraZivanja u razvojnoj
psihologiji i kriminologiji fokusirana na vezu izmedu agresije ili Sireg korpusa proble-
matic¢nih ponasanja i kriminalnog ponasanja. Uzimaju¢i u obzir medusobnu srodnost
pomenutih fenomena, moze se reci da postoji solidna empirijska osnova za razmatra-
nje postojanja i prirode veze izmedu poremecaja ponasanja i kriminalnog ponasanja.
Rad sadrzi sazet pregled najvaznijih nauc¢nih saznanja iz ove oblasti, uz osvrt na impli-
kacije rezultata dosadasnjih istrazivanja za dalji razvoj nauke i prakse.

EMPIRIJSKI DOKAZI RAZVOJNE PROGRESIJE

Sumirajuci rezultate istrazivanja koja su radena na razlicitim uzorcima, Robins
(1978) zakljucuje da antisocijalno ponasanje u odraslom dobu podrazumeva antisoci-

1 Rad je nastao u okviru projekta ,Socijalna participacija osoba sa intelektualnom ometenoséu”
(Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije, ev. br. 179017).
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jalno ponasanje u detinjstvu, ali da vec¢ina antisocijalne dece ne postaju antisocijalne
odrasle osobe. Ova autorka navodi da se kod pribliZzno tre¢ine osoba sa poremecéajem
ponasanja u detinjstvu razvija antisocijalni poremecajli¢nosti u odraslom dobu. Lahey
i Loeber (1994) na osnovu meta-analiticke studije zakljucuju da rizik antisocijalnog
poremecaja licnosti kod dece sa poremecajem ponasanja iznosi 28,5%. Zoccolillo i sa-
radnici (1992) nalaze da se u ranom odraslom dobu antisocijalni poremecaj licnosti
moze dijagnostikovati kod oko dve petine osoba koje su ispoljavale poremecaj pona-
Sanja na mladem uzrastu. Nalazi ostalih istrazivanja su prilicno ujednaceni u pogledu
ucestalosti antisocijalnog poremecaja licnosti kod osoba koje su ispoljavale poremecaj
ponasanja u detinjstvu i iznose 54% (Lahey et al., 2005), 61% (Myers et al., 1998) i
62,5% (Kim-Cohen et al., 2003).

Dosadasnja istrazivanja potvrduju postojanje veze izmedu agresivnhog ponasanja
na mladem uzrastu i kriminalnog ponasanja u odraslom dobu. Od ukupnog broja de-
Caka sa agresivnim ponaSanjem, dve treéine izvrsi krivicno delo u mladem odraslom
dobu (Farrington, 1991; Stattin & Magnusson, 1989), dok se kod 14% mozZe zapaziti
hroni¢no kriminalno ponasanje (Farrington, 1991). Huesmann i saradnici (2009) na-
laze da, od ukupnog broja ispitanika oba pola kod kojih se visok nivo agresivnog pona-
Sanja odrzao u perodu 8-30 godina Zivota, 7% je bilo uhapSeno u periodu 30-48 godina
starosti. Petras i saradnici (2004) zakljucCuju da je verovatnoc¢a postavljanja dijagnoze
antisocijalnog poremecaja li¢nosti na starijem uzrastu tri puta veca (27%), a verovat-
noca izvrsenja dela viSe od pet puta veéa (45%) kod decaka koji ispoljavaju visok nivo
agresivnog ponasanja na mladem uzrastu.

Ispoljavanje otkrivenih i prikrivenih problemati¢nih ponasanja u detinjstvu, bez
obzira na ispunjenost kriterijuma za postavljanje dijagnoze poremecaj ponasanja, ima
veliki prediktivni znac¢aj u pogledu kriminalnog ponasanja u odraslom dobu. Osborn i
West (1978) su utvrdili da je 36% decaka sa izuzetno problemati¢nim ponasanjem na
uzrastu 8-10 godina izvrsilo viSe krivi¢nih dela do 19 godine i nastavilo da vrsi krivic-
na dela na starijem uzrastu. Kratzer i Hodgins (1997) su otkrili da je 75% muskara-
ca i 25% Zena kod kojih su zabeleZena problemati¢na ponasanja u detinjstvu izvrsilo
krivi¢no delo do tridesete godine. Patterson i saradnici (1998) izveStavaju da je medu
deCacima sa problemati¢nim ponaSanjem na uzrastu 9-10 godina ucestalost hapSenja
do 14 godina 46%, a da 76% onih koji su hapseni na mladem uzrastu postaju hroni¢ni
prestupnici u mladem odraslom dobu.

OBJASNJENJA RAZVOJNE PROGRESIJE

Postoje razliCiti pristupi u objaSnjavanju povezanosti poremecaja ponasSanja u
detinjstvu i kriminalnog ponasanja u odraslom dobu. Lynam (1996) ukazuje na dva
osnovna modela objasnjanja ove veze - prvi, poremecaj ponasanja je faktor rizika ka-
snijeg kriminalnog ponasanja i drugi, poremecaj ponasanja u detinjstvu je prvi korak
ka kriminalnom ponas$anju na starijem uzrastu. Prema prvom modelu, koji se srece u
ranijim radovima, prisustvo poremecaja ponasanja povecava rizik kriminalnog pona-
Sanja tako Sto ometa uspostavljanje pozitivnih odnosa deteta sa roditeljima, nastav-
nicima i vr$njacima. Drugi model sugeriSe postojanje razvojne progresije poremecaja
ponasanja od ranog detinjstva, kroz adolescenciju, do odraslog doba. U novijim studija-
ma opisana je trajektorija antisocijalnog ponasanja na kojoj se izdvajaju tri klju¢ne tac-
ke: problemati¢na ponasanja u detinjstvu (9-10 godina), prvo hapsSenje do 14. godine i
hroni¢no vrsenje krivi¢nih dela do 18. godine (Patterson et al., 1998). Navedeni autori
otkrivaju da se kod 71% hroni¢nih prestupnika moze identifikovati kretanje duz cele
trajektorije, a kod 92% prolazak kroz barem dve faze.

Promene u ponasanju i napredovanje ka vrsenju krivi¢nih dela zavise od delovanja
razli¢itih rizi¢nih faktora (Loeber etal., 2000). U proteklom periodu, istrazivanja rizic-
nih faktora kretala su se, od identifikovanja faktora koji su povezani sa poremecajima
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ponasanja, preko izdvajanja najznacajnijih faktora na osnovu utvrdivanja njihove re-
lativne snage delovanja, do proucavanja kauzalnih procesa u koje su ukljucene speci-
ficne kombinacije rizi¢nih faktora (Frick, 2006). Istrazivanja razli¢itih kauzalnih me-
hanizama zasnovana su na pretpostavci o heterogenoj prirodi poremecaja ponasanja
i postojanju razli¢itih razvojnih trajektorija. Poredenjem podgrupa dece sa poremeca-
jem ponasanja identifikovano je viSe putanja razvoja i izdvojeni su oblici poremecaja
ponasanja koji se razlikuju prema riziku progresije.

PROGNOSTICKI TIPOVI POREMECAJA PONASANJA

Studije razlicitih razvojnih putanja otkrivaju da poremecaj ponasanja sa pocetkom
u detinjstvu ima najlosiju dugoro¢nu prognozu. Jos u ranim radovima, Loeber (1990)
je ukazao na to da je perzistentno kriminalno ponaSanje najcesce ishod ,agresivno-
raznovrsne“ razvojne putanje koju karakterise pojava agresivnih i neagresivnih pro-
blemati¢nih ponasSanja na ranom, obi¢no predskolskom uzrastu. Moffitt i saradnici
(2002) su otkrili da je 55% decaka kod kojih su se problemati¢na ponasanja pojavila
u detinjstvu (celozivotna-perzistentna putanja) do 26 godine osudeno za neko krivic-
no delo u odnosu na 34% decaka kod kojih su se problemati¢na ponaSanja pojavila u
adolescenciji (adolescencijom-limitirana putanja). Patterson i saradnici (1998) nalaze
da decaci sa problemati¢nim ponasanjem na mladem uzrastu (ranostartujuci) u 76%
slucajeva postaju hroni¢ni prestupnici, u odnosu na 19% decaka kod kojih su se proble-
mati¢na ponasanja javila na starijem uzrastu (kasnostartujuci).

Smatra se da je posebno loSa prognoza ispoljavanja viSestrukih problema u pona-
Sanju tokom detinjstva. Robins i Ratcliff (1979, prema: Loeber, 1982) izveStavaju da
je vrsenje krivi¢nih dela na starijem uzrastu ucestalije kod decaka koji su ispoljavali
razliCite oblike problemati¢nog ponasanja (39%) u odnosu na one koji su ispoljavali
samo jedan oblik (6%). Sli¢no tome, Stouthamer-Loeber i Loeber (1988, prema: Loe-
ber, 1990) nalaze da je delinkventno ponasanje ucestalije kod decaka sa raznovrsnim
problemati¢nim ponaSanjem (60%) u odnosu na one koji su iskljucivo fizi¢ki agresiv-
ni (3%) ili iskljucivo skloni kradama (13%). I Juon i saradnici (2006) otkrivaju da je
ucestalost hapsSenja zbog teskih krivi¢nih dela u periodu 17-32 godina Zivota najveca
u grupi ispitanika kod kojih su identifikovani visestruki problemi u ponasanju (72%
muskaraca i 29% Zena), ali isti¢u da je agresija klju¢ni prediktor kriminalnog ponasa-
nja, bez obzira na to da li se pojavljuje u kombinaciji sa drugim oblicima problematic-
nog ponasanja.

Nagin i Tremblay (1999) su ispitivali razvojne putanje razli¢itih oblika eksternali-
zovanih problemati¢nih ponasanja i konstatovali da je rizik delinkvencije na uzrastu
od 17 godina ve¢i kod decaka koji hroni¢no ispoljavaju fizicku agresiju od predskol-
skog uzrasta nego kod onih sa hroni¢nim opozicionim ili hiperaktivnim ponasanjem.
Trajektorija hroni¢ne fizicke agresije vodi ka vr$enju nasilnih i drugih teskih krivi¢nih
dela, dok trajektorija hroni¢nog opozicionog ponasanja vodi ka prikrivenom delin-
kventnom ponasanju u adolescenciji. Broidy i saradnici (2003) su revidirali ove nala-
ze dokazuju¢i da je postojanje fizicke agresije u detinjstvu najpostojaniji prediktor i
nasilne i nenasilne delinkvencije u adolescenciji. Dodatno, neagresivna problemati¢na
ponasanja u detinjstvu povecavaju rizik nasilne delinkvencije, dok opoziciona ponasa-
nja povecavaju rizik nenasilne delinkvencije. Ovi nalazi sugeriSu da su pojedine forme
problemati¢nog ponasanja u detinjstvu povezane sa razli¢itim oblicima kriminalnog
ponasanja na starijem uzrastu.
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ZAKLJUCAK

Prezentovani rezultati istrazivanja ukazuju na povezanost poremecaja ponasanja
na mladem uzrastu i kriminalnog ponasanja u odraslom dobu. Sumirajuéi dostupne
podatke, moze se napraviti gruba procena da deca sa poremecajima ponasanja posta-
ju prestupnici u manje od 50% slucajeva. To znaci da ova veza nije jednostavna i da
Cesto poremecaji ponasanja nestaju sa odrastanjem. U ostalim slucajevima moZze se
preporuciti primena odgovarajucih intervencija kojima bi se prevenirala pojava pore-
mecaja ponasanja, ali i progresija ka ozbiljnijim problemima. Saznanja o toku i isho-
dima razli¢itih razvojnih putanja poremecaja ponasanja pruzaju prakti¢arima vazne
smernice za blagovremeno identifikovanje najvulnerabilnije dece. Buduca istrazivanja
treba usmeriti ka otkrivanju rizi¢nih faktora koji stoje u osnovi razvoja i kontinuiteta
poremecaja ponasanja tokom Zivota. Rasvetljavanje ove problematike je od klju¢nog
znacaja za razvoj efektivnijih pristupa u tretmanu poremecaja ponasanja koji bi bili
uskladeni sa specificnostima pojedinih razvojnih putanja.
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RELATIONSHIP BETWEEN CONDUCT DISORDER IN CHILDHOOD AND
CRIMINAL BEHAVIOR IN ADULTHOOD

Vesna Zuni¢-Pavlovi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

The purpose of this article is to critically review the empirical data on the relationship
between conduct disorder in childhood and criminal behavior in adulthood. Previous research
consistently demonstrated that most adult offenders have a history of conduct disorder in
childhood, but that children with conduct disorder become chronic offenders in less than 50%
of the cases. These results suggest that not all types of conduct disorder appear equally relevant
for the development of criminal behavior in adulthood and that there are subgroups of children
with conduct disorder who are at increased risk for later criminal behavior.

Literature review reveals different approaches in explanation of the relationship between
child conduct disorder and adult crime: conduct disorder is one of the most important risk
factors of later crime behavior; child problem behavior is the first step in developmental
progression of antisocial behavior, and risk factors influence which children make the transition
from conduct disorder to crime. Recent studies have provided evidence for the existence of
different developmental pathways of conduct disorder and found that the childhood-onset type
of conduct disorder have the most negative long-term prognosis. Furthermore, some authors
have identified the unique subtypes of conduct disorder within the childhood-onset pathway
and, more importantly, characteristics of the subgroup of children who exhibit the most severe
and stable pattern of antisocial behavior.

Discussion focuses on two major implications of these findings for research and practice:
first - understanding the development of conduct disorder is crucial for improving knowledge
on the origins of crime, and second - the prevention and treatment of conduct disorders can
effectively reduce the occurrence of criminal behavior in adulthood.

Keywords: conduct disorders, criminal behavior, development, prognosis
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PROCJENA SOCIOPEDAGOSKOVG SADRZAJA U SKLOPU ODGOJNE MJERE
POJACAN NADZOR NADLEZNOG ORGANA SOCIJALNE ZASTITE U
BOSNI I HERCEGOVINI

Ranko Kovacevi¢, Meliha Bijedi¢, Edin Mufti¢, Lejla Kurali¢ Cisié
Univerzitet u Tuzli - Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet

Ovo istraZivanje je usmjereno analizi sociopedagoskog sadrZaja (odrede-
nih postupaka pomo¢i maloljetnicima temeljem zakonskih odredbi) u sklopu
odgojne mjere Pojacan nadzor nadleznog organa socijalne zastite (PNNOSZ).

Cilj rada je bio utvrditi razlike i slicnosti u procjenama sociopedagoskog
sadrzaja intervencije, s obzirom na okolnost radi li se o korisniku (maloljetnom
pocinitelju kaznenih djela) ili voditelju intervencije. IstraZivanjem je provje-
rena hipoteza kojom se pretpostavlja da postoje znacajne razlike u percepciji
sadrZaja i nacina provedbe intervencije s obzirom na procjenjivaca (radi li se o
voditelju ili korisniku intervencije).

Uzorak sudionika (N=80) u ovom istraZivanju cine maloljetnici kojima je
izrecena odgojna mjera PNNOSZ i voditelji te odgojne mjere s podrucja Tuzlan-
skog, Zenicko-Dobojskog i Sarajevskog kantona u Bosni i Hercegovini.

Za potrebe istraZivanja konstruiran je mjerni instrument Upitnik o sadrZa-
ju intervencije. Prikupljanje podataka trajalo je oko tri mjeseca, a temeljilo se
na metodi samoprocjene, uz omogucavanje komparacije procjena razlicitih
sudionika intervencije. Podaci su obradeni pomocu programa SPSS na manife-
stnoj i latentnoj razini. Prikazana je distribucija odgovora ispitanika za sve va-
rijable, a razlike u percepciji sadrZaja i nacina provedbe intervencije ispitivane
su putem t-testa i diskriminativne analize.

Iako je ocekivano da ¢ée postojati znacajne razlike u procjeni odgojne mjere
izmedu voditelja i maloljetnika na nacin da ¢e voditelji davati pozitivnije od-
govore, rezultati provedene diskriminacijske analize su pokazali suprotno, tj.
dobivene su slicne procjene. Diskriminacijskom analizom ekstrahirana je jedna
diskriminativna funkcija koja nije statisticki znacajna. Rad predstavlja skro-
man doprinos afirmaciji prakse izvaninstitucionalnih intervencija usmjerenih
maloljetnim pociniteljima kaznenih djela, u svrhu unapredivanja sistema drus-
tvenih intervencija.

Kljuéne rijeci: sociopedagoski sadrzaj, izvaninstitucionalni tretman

UuvoD

Analizom postoje¢ih zakonskih propisa koji se odnose na zastitu prava mladih s
poremecajima u ponasanju uvida se da sistem zaStite prava ove drustvene grupe sli-
jedi savremena naucna i stru¢na saznanja koja su sadrzana i u medunarodnim prepo-
rukama i smjernicama. Medunarodni standardi pozivaju drZave da nastoje, kad god je
to moguce, razmotriti rjeSavanje sluc¢ajeva u kojima se pojavljuju djeca i mladi u suko-
bu sazakonom izvan okvira formalne krivi¢ne procedure uz garanciju postovanja ljud-
skih prava. Posebno se istice znacaj poStovanja nacela proporcionalnosti - odnosno
razmjernosti, koji podrazumijeva da svaka reakcija prema djeci i mladima u sukobu
sa zakonom mora biti razmjerna okolnostima koje se ticu djeteta ili mlade osobe i s
karakteristikama izvrSenog djela, pri ¢emu se ne uzima u obzir samo tezina prijestupa,
vec se cijene i licnost i obiljeZja djeteta ili mlade osobe (Roy & Wong, 2004). Moguce je
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prepoznati da su za osiguravanje prava djece i mladih ponajprije odgovorni roditelji i
Clanovi porodice, te da kvalitetu njihovog odgojnog djelovanja mogu i moraju procje-
njivati drusStvene strukture (odgojno-obrazovne, zdravstvene, socijalne i pravosudne).
Ako porodica djetetu i mladoj osobi ne osigurava primjerene uslove za pravilan rast i
razvoj, angazuju se odgojno obrazovne, socijalne i pravosudne sluzbe koje su pozva-
ne pomoci porodici u vr$enju njene odgojne funkcije. Ako ipak dode do prekrsajne i
krivi¢ne odgovornosti djeteta ili mlade osobe, drustvo je i dalje prema njemu odgojno
orijentisano (Bouillet, 2005).

Slijedom navedenih odredbi medunarodnog zakonodavstva, zakonodavstvo Bosne
i Hercegovine takode nastoji osigurati najbolju zastitu djece i mladih, bilo da se radi o
mladim pociniteljima krivi¢nih djela, bilo da se radi o djeci i mladima koji manifestu-
ju neke oblike poremecaja u ponasanju. S time u vezi, Krivi¢ni zakon FBiH predvida
sedam razli¢itih odgojnih mjera za mlade pocinitelje kaznenih djela, razvrstanih u tri
vrste odgojnih mjera. Upuc¢ivanje u disciplinski centar za maloljetnike je jedina disci-
plinska odgojna mjera. Mjere pojacanog nadzora su: pojacan nadzor roditelja, usvoji-
telja ili staratelja, pojacan nadzor u drugoj obitelji i pojacan nadzor nadlezZnog organa
socijalne zastite. Prema zakonskim odredbama, glavni smjerovi djelovanja u izvrSenju
odgojnih mjera su: pruZanje zastite i pomoci, vrSenje nadzora, stru¢no osposobljava-
nje i razvijanje licne odgovornosti mladih (Bubalovi¢, 2003). Idealno, predvideni po-
stupci bi trebali biti usmjereni na sve etioloske faktore - na individualnom nivou, na
nivou uze socijalne sredine (porodica, $kola, vrinjaci), ali i na nivou globanog drustva.

U ovom je radu paznja posvecena druStvenim intervencijama usmjerenima zastiti
mladih bez izdvajanja iz porodice, Sto znaci da se radi o tretmanskim mjerama i aktiv-
nostima koje se poduzimaju u njihovom prirodnom okruzenju, a poduzimaju se teme-
ljem zakonskih odredbi. Konkretno, u radu ¢e se analizirati poja¢ani nadzor nadleznog
organa socijalne zastite (PNNOSZ), koja ima za svrhu zaStitu drustva od kriminaliteta,
a ostvaruje se osiguravanjem odgoja, preodgoja i pravilnog razvoja mladog prestupni-
ka. Izrice se mladima kojima, s jedne strane, nije dovoljno da samo budu prekoreni, niti
se oCekuje da e svoje ponasanje promijeniti samo putem kratkotrajnih mjera nadzora,
a s druge strane, trebaju dugotrajan i pojacan odgojni uticaj i stalnu kontrolu stru¢ne
osobe (Kari¢, 2008). Sama Cinjenica da je skrb nad mladom osobom povjerena organu
starateljstva, implicira opterecenost njezine Zivotne sredine negativnim utjecajima
Sto znaci da se svrha mjere ne moZe ostvariti bez uklju¢ivanja porodice i drugih subje-
kata (npr. skola, vrsnjaci ...) koji svojim pedagoskim potencijalom moraju poduprijeti i
upotpuniti odgojnu funkciju ove sankcije. Prema tome, PNNOSZ je znac¢ajno usmjeren
na tretman mladih i njihovu li¢nost, ali i na rad s ¢lanovima porodice i uzu socijalnu
sredinu maloljetnika. Ricija$ (2005) analizira nacin provodenja mjere i navodi da je
sam sadrzaj determiniran pojedina¢nim (individualnim) programom koji je prilago-
den mladoj osobi, a svakako mora sadrzavati: mjere i aktivnosti koje ¢e se poduzima-
ti, naznaku nositelja navedenih mjera i aktivnosti, metode rada (nacin izvrsenja) te
vrijeme poduzimanja mjera i aktivnosti. Cilj mjere je da se, temeljem individualnog
programa, mlada osoba uspjeSno integrira u svoje socijalno okruZenje. Stoga se temelj-
nim Kriterijem za procjenu uspjesnosti mjere smatraju karakter i stepen realizacije
individualnog programa.

Voditelj odgojne mjere PNNOSZ mora razumjeti potrebu korisnika za osje¢ajem
uzajamnosti i podijeljene mo¢i u odnosu, jer ako mu je ,rjeSenje“ nametnuto, ono sma-
njuje motivaciju i on ne dozivljava stru¢njaka kao osobu koja mu pomaze, niti predlo-
Zene intervencije korisnima za sebe. Sli¢no misljenje zastupa i Uzelac (1996), navodeci
da voditelj koji radi ,na“ izvrSenju mjere treba nastojati s korisnikom uspostaviti $to
¢vrsci odnos saradnje i povjerenja te ga podsticati da bude temeljni nositelj procesa
promjene. Stoga je voditelj duzan, rukovode¢i se teSko promjenjivim osobinama li¢-
nosti pojedinca kao osnovnim kriterijem, primjeniti odgovaraju¢i socijalno-pedagoski
postupak.
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Prema naprijed navedenom saZetom prikazu svrhe odgojne mjere PNNOSZ, ¢ini se
opravdanim konstatirati da je za njenu provedbu i uspjesnost vazan socijalnopedagos-
ki sadrzaj, koji bi trebao ukljucivati proces pomo¢i u odgoju maloljetnim pociniteljima
kaznenih djela.

Posebna paznja se posvecuje propitivanju uskladenosti dozivljaja socijalnopeda-
goskih sadrzaja intervencija od strane onih prema kojima se intervencija provodi (ma-
loljetnici) i voditelja intervencija. U ovom istrazivanju je socijalnopedagoski aspekt
intervencija definiran kao skup planiranih odgojnih aktivnosti, usmjerenih transfor-
maciji ponasanja maloljetnika.

U tom smislu, ovaj bi rad bio skroman doprinos afirmaciji prakse izvaninstitucio-
nalnih intervencija usmjerenih maloljetnim pociniteljima kaznenih djela, u svrhu una-
prijedivanja sistema drustvenih intervencija, osobito u dijelu koji se odnosi na njihov
socijalnopedagoski sadrzaj.

Strucnjaci koji rade u sistemu socijalne zastite interventno djeluju prema korisni-
cima (maloljetnim pociniteljima kaznenih djela) i najcesc¢e stvaraju svoje konstrukcije
i ideje o uzrocCnosti takvog ponasanja kod svakog pojedinca. U skladu sa svojim pret-
postavkama takode i tretmanski djeluju prema maloljetnicima nad kojim vrSe nadzor.
Medutim, malo je istrazivano o tome kako korisnici percipiraju intervencije koje se
provode, te nisu poznate razlike u doZivljaju sadrZaja intervencija od strane korisnika i
voditelja intervencije. Kao istrazivacki zadatak postavili smo utvrdivanje razlika i slic-
nosti u procjenama socijalnopedagoskih sadrzaja intervencija, s obzirom na okolnost
radi li se o korisniku ili voditelju intervencije. Ovo istrazivanje je usmjereno analizi so-
ciopedagoskog procesa u sklopu odgojne mjere PNNOSZ. Istrazivanjem se provjerava
hipoteza da postoje znacajne razlike u percepciji sadrzaja i nacina provedbe interven-
cije s obzirom na procjenjivaca (radi li se o voditelju ili korisniku intervencije).

METOD ISTRAZIVANJA

Uzorak sudionika istrazivanja

Uzorak sudionika u ovom istrazivanju ¢ine maloljetnici kojima je izrecena odgojna
mjera Poja¢an nadzor nadleZnog organa socijalne zastite (PNNOSZ) i voditelji te od-
gojne mjere s podrucja Tuzlanskog, Zenicko-Dobojskog i Sarajevskog kantona u Bosni
i Hercegovini. MoZzemo reci da se uzorak sudionika istrazivanja (N=80) sastoji od dva
subuzorka, a to su:

1. subuzorak maloljetnika muskog spola kojima je izreCena odgojna mjera PNNOSZ
(N=61);

2. subuzorak voditelja odgojne mjere (N=19).

Subuzorak maloljetnika

Prvi subuzorak ¢ine muski maloljetnici prema kojima se mjera provodi najmanje
tri mjeseca. Istrazivanjem su obuhvaceni gotovo svi maloljetnici prema kojima se u
vrijeme prikupljanja informacija provodila odgojna mjera PNNOSZ u navedena tri kan-
tona, a da udovoljavaju kriteriju o najmanje tri mjeseca njezina trajanja, te da su dobro-
voljno pristali sudjelovati u istrazivanju.

U vrijeme provodenja istrazivanja, u centrima za socijalni rad (u ova tri kantona),
odgojna mjera PNNOSZ provodila se prema 61 maloljetniku, pri ¢emu je ona trajala
dulje od tri mjeseca.

Dob maloljetnika kreée se u rasponu od 15 do 20 godina Zivota, a prosjec¢na dob je
M=17,73 godina (SD=1,12). lako je vidljivo da je odredeni dio sudionika punoljetan, u
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tekstu ¢emo koristiti pojam , maloljetnik“ zbog jednostavnosti izraZavanja u odnosu
na pojam ,maloljetnik i mladi punoljetnik“.

Duzina trajanja odgojne mjere krece se u rasponu od 3 do 36 mjeseci, a prosjecna
duzina trajanja iznosi M=16,48 mjeseci (SD=8,31).

Nacin provodenja ispitivanja

Svaki sudionik istrazivanja anonimno je ispunio upitnik koji je prilagoden okol-
nosti je li namijenjen voditelju mjere ili maloljetniku nad kojim se provodi nadzor, a
pripremljeni su na nacin koji omogucuje poredenje odgovora razlicitih procjenjivaca u
odnosu na podrucje analize (nacina provedbe intervencije). Radi se o Upitniku o soci-
Jjalnopedagoskom sadrZaju intervencije koji je konstruiran za potrebe ovog istrazivanja,
uz konzultiranje srodnog mjernog instrumenata. Na primjer, za Upitnik su Koristeni
podaci iz mjernog instrumenta kojeg je osmislila Zuni¢-Pavlovi¢, a objavljen je u njenoj
doktorskoj disertaciji iz 2003. godine.

Upitnik je provjeren sa manjim pilot istrazivanjem na uzorku ispitanika iz Tuzlan-
skog kantona kojeg su ¢inili 32 maloljetnika i 10 voditelja intervencija koje je pokazalo
da imaju visoke Cronbach-ova Alpha koeficijente. Cronbach-ova Alpha je koeficijent
pouzdanosti temeljen na prosjecnoj vrijednosti ispitanika na svim varijablama koje su
obuhvacene nekim mjernim instrumentom. Pretpostavljamo da su stavke na skali me-
dusobno pozitivno povezane zato Sto se grupiraju oko iste vrijednosti, odnosno zato
Sto mjere isti subjekt.

Cronbach’s Alpha koeficijent za Upitnik o socijalnopedagoskom sadrzaju interven-

cije prema procjeni voditelja je visokih 0,906, a prema procjenama korisnika interven-
cija 0,917.

Metode prikupljanja i obrade podataka

Podaci su prikupljeni u skladu s Etickim kodeksom istrazivanja s djecom, ponajvise
u pogledu pristanka ispitanika na sudjelovanje u istrazivanju, osiguravanje anonimno-
stiinastojanja da sami sudionici prepoznaju korist od samog istrazivanja. Prikupljanje
podataka trajalo je oko tri mjeseca, a temeljilo se na metodi samoprocjene, uz omoguc-
avanje komparacije procjena razliCitih sudionika intervencije.

Podaci su obradeni pomo¢u programa SPSS na manifestnoj i latentnoj razini. Prika-

zana je distribucija odgovora ispitanika za sve varijable, a razlike u sadrzaju i nac¢inu
provedbe intervencije ispitivane su putem t-testa i diskriminativne analize.

REZULTATI I DISKUSIJA

Kako bismo ostvarili cilj istrazivanja i utvrdili na koji nacin voditelji mjere i ma-
loljetnici percipiraju odgojnu mjeru PNNOSZ, te postoje li razlike u njihovoj procjeni
koristili smo posebno konstruiran instrument za ovo istrazivanje, paralelno u formi
za voditelja mjere i maloljetnika.

Zbog boljeg uvida u kvalitetu sadrzaja o procjeni odgojne mjere, prikazane su fre-
kvencije odgovora na svakoj varijabli, zajedno s rezultatom t-testa (Tabela 1).
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Tabela 1 - Frekvencije odgovora na varijablama Upitnika procjene odgojne mjere od
strane voditelja mjere i maloljetnika, te razlike u procjeni na svim varijablama (t-test)

Varijabla Ispitanik 1 2 3 4 5 M SD t
Strukturiranje dana ustanovljeno V.M. 11,5 | 49 | 16,4 | 41,0 | 26,2 | 3,66 | 1,25 388
preciznim aktivnostima MLT. 13,1 | 14,8 | 26,2 | 26,2 | 19,7 | 3,25 | 1,29 |’
Ograni¢avanje kretanja V.M. 29,5 | 14,8 | 279 | 23,0 | 49 | 2,59 | 1,270 0,629
MLT. 27,9 21,3 |1 31,1 | 16,4 | 3,3 2,46 | 1,163
Zabrana druZenja s nekim V.M. 23,0 | 21,3 | 26,2 | 21,3 | 8,2 | 2,70 | 1,269 0973
osobama MLT. 26,2 | 14,8 | 36,1 | 18,0 | 49 | 2,61 | 1,201 |
Nenajavljen nadzor od strane V.M. 23,0 1,6 | 21,3 ]393]| 98 | 3,07 | 1,340 242
voditelja MLT. 26,2 | 11,5 | 19,7 | 36,1 | 6,6 | 2,85 [ 1,340 | ~
Rjesavanje tekucih problema V.M. 9,8 3,3 | 295|344 |23,0]| 3,57 | 1,176 439
maloljetnika MLT. 14,8 | 11,5 | 34,4 | 24,6 | 14,8 | 3,13 [ 1,245 |
Motivacija maloljetnika od VM. | 33 | 16 | 262393295/ 390 | 0961
strane voditelja na realizaciju 3,70
individualnog programa MLT. 4,9 8,2 | 34,4 | 377 | 14,8 | 3,49 | 1,010
Ukljucivanje maloljetnika u V.M. 344 | 16,4 | 26,2 | 164 | 6,6 | 2,44 | 1,298 265
grupni rad MLT. 39,3 | 19,7 | 24,6 | 14,8 | 1,6 | 2,20 [ 1,166 |
Savjetodavni rad s porodicom V.M. 8,2 6,6 | 24,6 | 39,3 | 21,3 | 3,59 | 1,146 1.84
maloljetnika MLT. 98 | 82 [295|377 (148 3,39 | 1,144 |
Savjetodavni rad s maloljetnikom V-M. 4.9 66 | 148 | 361|377 ] 395 | 1,117 0,270
MLT. 4,9 1,6 | 23,0 | 377 | 32,8| 3,92 | 1,038
Upucéivanje u specijalizirane V.M. 55,7 | 14,8 | 18,0 | 8,2 | 3,3 | 1,89 | 1,170 147
tretmane MLT. 63,9 11,5 | 14,8 | 49 4,9 1,75 | 1,178 ’
Promjena ili nastavak V.M. 37,7 14,8 | 19,7 | 16,4 | 11,5 | 2,49 | 1,433 195
obrazovanja maloljetnika MLT. 42,6 | 18,0 | 14,8 | 14,8 | 9,8 | 2,31 [ 1,409 |
Neposredna pomoéuuéeniu V.M. 23,0 21,3 29,5 | 23,0 3,3 2,62 1,171 251
maloljetnika MLT. 279 | 23,0 | 344|148 | 0 | 2,36 |1,049 |
Voditeljev kontakt sa $kolskim V.M. 18,0 | 11,5 | 279 | 31,1 | 11,5 | 3,07 | 1,276 312
osobljem MLT. 24,6 | 13,1 | 29,5 | 23,0] 98 | 2,80 [ 1,314 |
Vo‘tliiteli r.alfii na profesionalnoj V.M. 34,4 | 21,3 | 29,5 | 14,8 0 2,25 | 1,090 170
orijentaciji MLT. 41,0 26,2 | 21,3 | 8,2 1,0 2,07 | 1,124 ’
Voditelj radi na zaposljavanju V-M. 557 | 1971 82 | 82 | 49 | 187 |1,204 2,80
MLT. 67,2 18,0 | 49 4,9 1,6 | 1,56 | 958
Ukljucivanje maloljetnika u V.M. 3,4 3,5 | 24,2393 |295]| 3,16 | 1,254 353
organizirane slobodne aktivnosti MLT. 4,9 10,4 | 32,4 | 377 | 148 2,82 | 1,214 |
Savjetodavni rad usmjeren na V.M. 20,0 | 24,3 |1 295|241 | 2,2 | 3,36 | 1,155
razvoj empatije prema Zrtvama 2,16
kriminaliteta MLT. 22,5 254 | 34,4 | 124 | 2,4 3,11 | 1,185
Edukacija maloljetnika o V.M. 34,4 | 16,4 | 26,2 | 16,4 | 6,6 | 3,87 | 1,245
Stetnosti psihoaktivnih sredstava MLT. 39,3 19,7 | 24,6 | 148 | 1,6 | 3,52 | 1,324 2,60
Upucdivanje u specijalizirane V.M. 55,7 | 14,8 | 18,0 | 8,2 | 3,3 | 1,89 | 1,170 147
tretmane MLT. 639 | 11,5 | 148 | 49 49 | 1,75 [ 1,178 |
Promjena ili nastavak V.M. 37,7 14,8 19,7 16,4 11,5 2,49 1,433 195
obrazovanja maloljetnika MLT. 42,6 | 18,0 | 14,8 | 14,8 | 9,8 | 2,31 [ 1,409 |
Neposredna pomoc¢ u uc¢enju V.M. 23,0 | 21,3 |1 29,5 | 23,0 3,3 | 2,62 | 1,171 251
maloljetnika MLT. 279 [ 23,0 (344 (148 0 | 2,36 (1,049 "
Voditeljev kontakt sa $kolskim V.M. 18,0 | 11,5 | 279 | 31,1 | 11,5 | 3,07 | 1,276 312
osobljem MLT. 24,6 | 13,1 | 29,5 | 23,0] 98 | 2,80 | 1,314 |~
Vo_c_liteli r_a_fii na profesionalnoj V.M. 344 | 21,3 {295 (148 | O 2,25 1,090 170
orijentaciji MLT. 41,0 26,2 | 21,3 | 8,2 1,0 2,07 | 1,124 ’

Legenda:

1 = nikada; 2 =rijetko ; 3 = ponekad; 4 = ¢esto; 5 = uvijek; V. M. = voditelj mjere; MLT. = maloljetnik
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Rezultati prikazani u Tabeli 1 idu u prilog zaklju¢ku da ispitanici oba subuzorka
jednako procjenjuju aktivnosti koje se poduzimaju tokom provodenja odgojne mjere.

Osvrnemo li se na sadrzaj varijabli mogu se uociti interesantni rezultati da polo-
vina voditelja (41%) jasno strukturira dan maloljetniku preciznim aktivnostima, dok
je to samo jedna cetvrtina maloljetnika percipirala (26,2%). Mali broj maloljetnika
(14,8%) potvrduje da voditelj poku$ava rijesiti njegove tekuce probleme. Cinjenica da
voditelji procjenjuju da ulazu trud i energiju u odnos, a da to meloljetnici ne percipi-
raju, dobar je pokazatelj voditelju mjere Sto je i kako potrebno mijenjati da bi potakli i
korisnike na aktivnost.

Sli¢ni su rezultati i kod motivacije maloljetnika od strane voditelja na realizaciju
individualnog programa, gdje je vidljivo da je samo u 29% slucajeva motivacija uvijek
prisutna. Razlog ovako dobivenom rezultatu moZze se naci u trajanju odgojne mjere,
odnosno koliko se dugo odgojna mjera provodi prema maloljetniku. Kada su u pitanju
maloljetni poéinitelji kaznenih djela, kako navodi ZiZak (2010), moZe se re¢i da oni ,u
pravilu pripadaju skupini nedobrovoljnih ili nemotiviranih korisnika, a promjene koje
trebaju posti¢i tokom intervencije su u pravilu vrlo zahtjevne (prestati s ponasanjima
koja su im lagodna, zabavna, ne traZe odgovornost i sl.). Stoga se stru¢ne osobe uklju-
Cene u te intervencije na pocetku suocavaju s posebno jakim otporima i nezaintere-
sirano$¢u maloljetnika. Uvazavati korisnika takvim kakav jest i graditi odnos s njim,
oslanjajuci se na njegove potencijale, jedino je $to se na poc¢etku moze.

Kako bismo testirali hipotezu i vidjeli postoje li znacajne razlike u procjeni odgojne
mjere PNNOSZ izmedu voditelja mjere i maloljetnika, na nacin da voditelji mjere pozi-
tivnijim procjenjuju elemente odgojne mjere, proveli smo diskriminacijsku analizu na
kategorijama Upitnika procjene odgojne mjere (Tabela 2).

Tabela 2 - Znacajnost diskriminativne funkcije

Fun. Karakteristi¢ni | Kanoni¢ka | Wilksova 2 Df b
korijen korelacija lambda
1 0,046 0,211 0,822 20,735 28 0,836
Centroidi grupa Voditelj mjere Maloljetnik
0,461 -0,461

Diskriminacijskom analizom ekstrahirana je jedna diskriminativna funkcija (Ta-
bela 2), medutim ona nije statisticki znacajna (p>0,050). Iako su vidljive razlike u od-
govorima izmedu ispitanika iz dva subuzorka, s obzirom na rezultate t-testa koji poka-
zuje nepostojanje znacajnih razlika na varijablama upitnika, moZemo zakljuciti kako
ne postoje razlike u procjeni odgojne mjere izmedu voditelja mjere i maloljetnika, te
analogno tome i odbaciti hipotezu ovog istrazivanja.

ZAKLJUCAK

[zvrSenje odgojne mjere podrazumijeva primjenu tretmana, odnosno pedagoskih
sredstava kojima se otklanjaju ili minimiziraju nepovoljna osobna i socijalna obiljezja
maloljetnih pocinitelja kaznenih djela. Voditelj odgojne mjere temeljem procjene po-
treba za tretmanom odreduje vrste odredenih metoda i postupaka koje ¢e primijeniti,
a koje bi maloljetnik kao korisnik intervencije trebao percipirati.

Socijalnopedagoski sadrzaji i aspekti rada na izvrSenju odgojne mjere PNNOSZ
prikazani u ovom radu mogu posluZiti pri koncipiranju globalnog teorijskog okvira,
kojega je vrijedno konzultirati, ali prakti¢na rjeSenja se moraju traziti u svakom poje-
dina¢nom slu¢aju maloljetnika i njegovog okruzenja, odnosno ukupnih mogu¢nosti za
njegovu transformaciju, tj. preodgoj.
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ASSESSMENT OF SOCIO-PEDAGOGICAL CONTENT WITHIN
EDUCATIONAL MEASURE OF ,INTENSIFIED SUPERVISION BY THE
COMPETENT SOCIAL WELFARE BODY” IN BOSNIA AND HERZEGOVINA

Ranko Kovaéevi¢, Meliha Bijedi¢, Edin Mufti¢, Lejla Kurali¢ Cisi¢
Faculty of Education and Rehabilitation, University of Tuzla

This research is aimed to analyze socio-pedagogical content (of certain actions with the
purpose of helping juveniles under the legal provisions) in the frame of the educational measure
of ,Intensified Supervision by the Competent Social Welfare Body” (ISCSWB).

The aim of this research was to determine the differences and similarities in evaluations of
socio-pedagogical content in interventions, depending on whether it is the beneficiary (juvenile
offender) or correctional worker. The study tested the hypothesis that assumes that there are
significant differences in the perception of the content and manner of implementation of the
intervention with respect to the evaluator (whether it is correctional worker or beneficiary).

The sample of participants (N=80) in this study consists of juveniles sentenced to
educational measure of ISCSWB and correctional workers, from the areas of Tuzla, Zenica-
Doboj and Sarajevo Cantons in Bosnia and Herzegovina.

For research purposes, the measuring instrument - a questionnaire on the content of
the intervention was designed. The questionnaire was tested and high reliability coefficients
were obtained. Data collection lasted about three months, and was based on self-assessment
method, enabling comparisons of different estimates of intervention participants. Data were
analyzed using SPSS on the manifest and latent level. It showed the distribution of respondents
for all variables, and differences in the perception of content and manner of implementation of
the intervention were examined using t-test and discriminate analysis.

Although significant differences were expected in the evaluation of educational measures
between correctional workers and juveniles in a way that correctional workers would give
more positive answers, the results of the discriminate analysis showed the opposite, i.e. similar
estimates were obtained. Discriminate analysis extracted one discriminate function that was
not statistically significant (p=.836, p>.050).

In this sense, this work could be a modest contribution to the promotion of community
practice interventions aimed for juvenile offenders, in order to improve the system of social
interventions, especially in the part related to their socio-pedagogical content.

Key words: socio-pedagogical contents, community-based treatment
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OBILJEZJA I PERCEPCIJA KOMUNIKACIJE U IZVANINSTITUCIONALNOM
TRETMANU MALOLJETNIH DELINKVENATA

Meliha Bijedi¢
Univerzitet u Tuzli - Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet

Neven Ricija$
Sveuciliste u Zagrebu - Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet

Ciljevi ovog rada bili su: (1) utvrditi zastupljenost dimenzija komunikacije na pri-
mjeru dru$tvene intervencije koja se provodi prema maloljetnim delinkventima (odgoj-
ne mjere Pojacan nadzor nadleznog organa socijalne zastite - PNNOSZ), te (2) utvrditi
na koji nacin sudionici intervencije percipiraju medusobnu komunikaciju.

Poslo se od hipoteze da postoje razlike u procjeni kvalitete komunikacije izmedu
voditelja mjere i maloljetnika na nacin da voditelji mjere pozitivnije procjenjuju kvali-
tetu komunikacije.

U istraZivanju su sudjelovali maloljetnici muskog spola kojima je izrecena odgojna
mjera PNNOSZ i voditelji odgojne mjere (N=121). IstraZivanje je provedeno na podrudju
Tuzlanskog, Zenicko-Dobojskog, Sarajevskog i Posavskog kantona u Bosni i Hercegovini.

Za procjenu kvalitete komunikacije izmedu voditelja mjere i maloljetnika koristen
je Upitnik komunikacije u meduljudskim odnosima, autora Burgoona i Halea (1987).
Kroz osam dimenzija komunikacije, mjerena je samoprocjena komunikacijskih eleme-
nata kod voditelja mjere, te procjena istih tih komponenata kod voditelja, ali iz per-
spektive maloljetnika.

Koristene su sljedec¢e metode za obradu podataka: deskriptivne i univarijatne meto-
de obrade podataka, t-test i diskriminacijska analiza. Dobivena su i prikazana znacaj-
na obiljezja komunikacije za tretmanski proces u izvaninstitucionalnim intervencija-
ma, a to su sljedece kategorije: jednakost, zainteresiranost/povjerenje, neposrednost/
naklonjenost, slicnost, usmjerenost na zadatak i formalnost. Rezultati diskriminacijske
analize su pokazali da postoje razlike u procjeni kvalitete komunikacije izmedu vodite-
lja mjere i maloljetnika u smislu da komunikaciju pozitivnije procjenjuju voditelji, nego
Sto to ¢ine maloljetnici (Wilksova lambda=0,757; p<0,001). Voditelji odgojne mjere svo-
Jju komunikaciju u tretmanu procjenjuju sa znacajnim pokazivanjem zainteresiranosti
i mogucnosti ostvarivanja povjerenja (-0,818), smirenosti (-0,659), neposrednosti i na-
klonjenosti prema maloljetniku (-0,554), sli¢cnosti (-0,478) i jednakosti (-0,448). Malo-
ljetnici, s druge pak strane, voditelje mjere vide vise formalnim u komunikaciji (0,507),
nego Sto oni procjenjuju sebe.

Znacajnost ovog rada se ogleda u tretmanskoj implikaciji rezultata koji se odnose
na podrucja komunikacije koja predstavljaju bazu za bilo kakav pozitivan uticaj na
maloljetnika.

Kljuénerijeci: maloljetnicka delinkvencija, izvaninstitucionalni tretman, komunikacija

UuvoD

Odnos u okviru konteksta koji potice ili podrzava promjenu tokom intervencije
naziva se profesionalni pomagacki odnos i jedan je od najznacajnih aspekata inter-
vencije (Zizak, 2010). Kada je u pitanju podruéje vrlo specifi¢nih pomaZuéih odnosa u
radu s maloljetnim pociniteljima kaznenih djela, voditelji bi trebali biti glavni ,nosio-
ci“ komunikacijskog procesa i primjene pedagoskih sredstava, te je stoga opravdano
ocekivati da oni sebe pozitivnije procjenjuju u smislu primjene pojedinih pedagoskih
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sredstava. No, budud¢i da se u pravilu radi o nedobrovoljnim korisnicima, a i zbog razli-
ka u dobi, znanju, iskustvu i o¢ekivanjima, nije sigurno da maloljetnici mogu ovaj trud
voditelja uistinu i prepoznati, Sto se moZe reflektirati na percepciju odgojne mjere od
strane maloljetnika. Ipak, radili se o istinski kvalitetnoj komunikaciji izmedu voditelja
i maloljetnika, ti bi nerazmjeri trebali biti manji, a uskladenost procjena voditelja i ma-
loljetnika ve¢a. Arambasi¢ (2005), primjerice, kao vazan element uspjeSnog odnosa u
savjetodavnom procesu istice korisnikovo povjerenje u savjetovatelja, Sto se ostvaruje
posredstvom kvalitetne komunikacije. Slicno je i u odnosima koji se izmedu voditelja
i maloljetnika razvijaju tijekom PNNOSZ-a. U tom smislu, jednako je vazno da vodi-
telj mjere primjereno reagira na eventualne znakove nedobrovoljnosti maloljetnika.
Naime, ¢ak i dobrovoljni korisnici intervencija, koji odmah osjecaju povjerenje prema
voditelju, katkada iskazuju otpor, nevoljkost, nesklonost za rad na vlastitim problemi-
ma. To se dogada kada korisnik: osjeti da se njegovi ciljevi razlikuju od voditeljevih,
smatra da voditelj ne poStuje njegova prava ve¢ mu namece vlastite stavove, misljenja
i reakcije, kada osjeti strah zbog promjene, ima izrazitu potrebu za mo¢i i snagom pa je
nalazi u opiranju voditelju itd. (Arambasi¢, 2005:55).

Kvalitetna komunikacija je znac¢ajna, kako zbog relevantnosti postavljenih ciljeva i
zadataka odgojne mjere, tako i zbog toga jer se stvaraju realne osnove da maloljetnik
prihvati ciljeve i zadatke kao vlastiti izbor, te da intervencija utiCe na pozitivne pro-
mjene. Ukoliko postoji dobra komunikacija onda postoji i podloga za dobar odnos, a
dobro uspostavljen odnos pretpostavlja mo¢ uticaja i potencijala za promjenu.

U tom smislu nas ne interesira komunikacija koja se odvija u meduljudskim odnosi-
ma opcenito, nego nas interesira u kontekstu specifi¢no strukturiranog meduljudskog
odnosa u kojem se pruzaju/primaju pomo¢ i podrska, ali i nadzor, odnosno kontrola
ponas$anja.

Ciljevi ovog rada bili su: (1) utvrditi zastupljenost dimenzija komunikacije na pri-
mjeru drustvene intervencije koja se provodi prema maloljetnim delinkventima (od-
gojne mjere Pojacan nadzor nadleznog organa socijalne zastite - PNNOSZ), te (2) utvrdi-
ti na koji nacin sudionici intervencije percipiraju medusobnu komunikaciju.

U skladu s postavljenim ciljevima u istrazivanju se poslo od hipoteze da postoje ra-
zlike u procjeni kvalitete komunikacije izmedu voditelja mjere i maloljetnika na nacin
da voditelji mjere pozitivnijom procjenjuju kvalitetu komunikacije.

METODOLOGIJA
Uzorak sudionika istrazivanja

Uzorak sudionika u ovom istrazivanju ¢ine maloljetnici muskog spola kojima je
izrecena odgojna mjera Pojacan nadzor nadleznog organa socijalne zastite (PNNOSZ)
i voditelji te odgojne mjere s podrucja Tuzlanskog, Zenicko-Dobojskog, Sarajevskog i
Posavskog kantona u Bosni i Hercegovini.

MoZemo reéi da se uzorak sudionika istrazivanja (N=121) sastoji od dva subuzorka,
atosu:

1. subuzorak maloljetnika muskog spola kojima je izre¢ena odgojna mjera PNNOSZ,
a prema kojima se mjera provodi najmanje tri mjeseca, te da su dobrovoljno pristali
sudjelovati u istrazivanju (N=100);

2. subuzorak voditelja odgojne mjere (N=21).

S obzirom da voditelji mjere rade s nekoliko maloljetnika, a upitnike su ispunjavali
za sve maloljetnike koji su sudjelovali u istrazivanju, ukupan broj ispunjenih upitnika
od strane voditelja mjere je N=100.
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Instrumentarij

Instrumentarij, odnosno Upitnik komunikacije u meduljudskim odnosima (Burgoon
& Hale, 1987) koji se primijenio u ovom istrazivanju, bio je sacinjen u dvije paralelne
forme - jedna za voditelja mjere, a jedna za maloljetnika.

Autori ove skale su Burgoon i Hale, a originalni engleski naziv skale je Relational
Communication Scale (1987). Skala je namijenjena ispitivanju komunikacije u interper-
sonalnim odnosima koju autori konceptualiziraju kroz teme koje se javljaju u verbalnoj
i neverbalnoj komunikaciji izmedu dvoje ljudi (Graham, 1994). Temeljem takve kon-
ceptualizacije sastavljena je prva verzija skale koja se sastojala od dvanaest dimenzija,
da bi daljnjim provjerama i revidiranjem autori sastavili kona¢nu verziju skale koja se
sastoji od osam dimenzija odnosa, a to su: 1. Neposrednost/Naklonost (Intimnost I);
2. Slicnost/Bliskost (Intimnost I1); 3. Zainteresiranost/Povjerljivost (Intimnost I1I); 4.
Smirenost; 5. Formalnost; 6. Dominantnost; 7. Jednakost; 8. Usmjerenost na zadatak.

Skala se sastoji od 40 Cestica na kojima ispitanici na skali od 5 stupnjeva (1 = uopce
se ne slazem, 5 = u potpunosti se slaZzem), procjenjuju svoj dozivljaj odnosa i komuni-
kacije s drugom osobom.

Autori navode kako se Cronbachov-alfa koeficijent pouzdanosti skale krec¢e od 0,42
do 0,88 (Burgoon & Hale, 1987, prema Graham, 1994).

Graham (1994) navodi kako ova skala dobro moze razlikovati: neposredna od po-
srednih ponaSanja; duge od kratkih kontakata o¢ima; ugodne od neprijateljskih in-
tonacija; pojedince koji viSe i one koji manje poti¢u komunikaciju; muske od Zenskih
sugovornika; dimenzije povjerenja; dimenzije osobnosti.

S obzirom da ovaj instrument nije bio u primjeni ranije na naSem podrucju (Bosne

i Hercegovine i Hrvatske), bilo je neophodno provjeriti njegove metrijske karakteri-
stike.

U Tabelama 1 i 2 prikazane su kategorije (dimenzije) s brojem Cestica, prosjecne
inter-item korelacije, te Cronbachov alfa koeficijent pouzdanosti odvojeno za uzorak
maloljetnika i voditelja mjere.

Tabela 1 - Kategorije Upitnika komunikacije u meduljudskim odnosima za voditelja,
broj Cestica prosjecne inter-item korelacije i Cronbachov alfa koeficijent pouzdanosti

r.b. Kategorija Br.Cestica r a- Cronbach
1. Neposrednost/Naklonost (Intimnost I) 9 0,342 0,796
2. Sli¢nost/Bliskost (Intimnost 1) 5 0,419 0,776
3. Zainteresiranost/Povjerljivost (Intimnost III) 6 0,329 0,690
4, Smirenost 5 0,235 0,578
5. Formalnost 3 0,664 0,848
6. Dominantnost 6 0,202 0,530
7. Jednakost 3 0,314 0,644
8. Usmjerenost na zadatak 4 0,416 0,721

Rezultati prikazani u Tabeli 1, a odnose se na voditelja mjere, na kategorijama Jed-
nakost, Zainteresiranost/Povjerenje, Neposrednost/Naklonjenost, Slicnost, Usmjerenost
na zadatak i Formalnost pokazuju zadovoljavajuce inter-item korelacije, a raspon se
krece od r=0,314 do r=0,664, korelacija izmedu Cestica unutar kategorija je takoder
zadovoljavajuca, kao i vrijednosti Cronbachovog alfa koeficijenata pouzdanosti, koje se
krec¢u u rasponu od a=0,530 do a=0,848. Niske vrijednosti homogenosti dobivene su
na kategorijama Dominantnost (r=0,202) i Smirenost (r=0,235), Sto je naravno uticalo i
na Cronbachov alfa koeficijent. S obzirom da se radi o prvoj primjeni ovog instrumen-
ta na naSim prostorima, razloge za nesto slabije metrijske karakteristike moguce je s
jedne strane pripisati kulturolo§kom aspektu, kao i primjerenosti koristenja ove skale
u mjerenju kvalitete komunikacije specificno za ovakav profesionalan odnos u radu s
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maloljetnim pociniteljima kaznenih djela, jer je to op¢i upitnik o komunikacijskim od-
nosima, a ne specifi¢an za profesionalni tretmanski odnos. Svakako se radi o podrucju
koje je vrijedno i potrebno dalje ispitivati, odnosno provjeravati.

Tabela 2 - Kategorije Upitnika komunikacije u meduljudskim odnosima za
maloljetnika, broj Cestica prosjecne inter-item korelacije i Cronbachov alfa koeficijent

pouzdanosti
r.b. |Kategorija Br.cestica r a- Cronbach
1. Neposrednost /Naklonost (Intimnost I) 9 0,454 0,878
2. Sli¢nost/Bliskost (Intimnost 1) 5 0,632 0,894
3. Zainteresiranost/Povjerljivost (Intimnost III) 6 0,642 0,910
4, Smirenost 5 0,547 0,850
5. Formalnost 3 0,566 0,794
6. Dominantnost 6 0,117 0,314
7. Jednakost 3 0,593 0,813
8. Usmjerenost na zadatak 4 0,242 0,539

Rezultati prikazani u Tabeli 2 odnose se na maloljetnika, te pokazuju vrlo sli¢ne re-
zultate kao i na uzorku voditelja mjere. Mjera homogenosti na kategoriji Dominantnost
(uz niski koeficijent Cronbachove alfe) vrlo je interesantna, posebno uzmemo li u obzir
prirodu ovog profesionalnog odnosa. Jo$ jedna zanimljiva ¢injenica jest da kategorija
Smirenost na subuzorku maloljetnika postize zadovoljavaju¢e metrijske karakteristi-
ke, u odnosu na subuzorak voditelja mjere, a da su na ovom uzorku nesto nize vrijedno-
sti metrijskih karakteristika dobivene na kategoriji Usmjerenost na zadatak.

Kao $to je ranije navedeno, u budu¢im istrazivanjima moguce je revidirati ovaj in-
strument specificno za nase uvjete i za potrebe ispitivanja odnosa izmedu maloljetni-
ka i voditelja mjere u pomagackom odnosu koji je formalan i nametnut.

REZULTATI

Prije nego smo pristupili raCunanju prosje¢nog rezultata na dimenzijama komuni-
kacije koje Upitnik mjeri, negativno formulirane ¢estice smo rekodirali i uskladili ih sa
smjerom ostalih Cestica (to su Cestice 4, 11, 14, 26, 27, 31, 35, 37, 40).

Najprije ¢emo na deskriptivnom nivou u Tabeli 3 prikazati frekvencije odgovara
voditelja mjere i maloljetnika na Upitniku komunikacije u meduljudskim odnosima,
kao i rezultate t-testa. Rezultate na deskriptivnoj nivou tj. frekvencije odgovora su-
dionika u ovom podrucju prikazali smo na nerekodiranim Cesticama, zbog Cinjenice
da se radi o prikazu rezultata na zasebnim Cesticama, a rekodiranje je potrebno za
racunanje ukupnog rezultata na dimenziji. Takoder je potrebno istaknuti da su Cestice
iz Upitnika komunikacije u meduljudskim odnosima u Tabeli 3 prikazane iz pozicije vo-
ditelja mjere, a Cestice za maloljetnike su formulirane na nac¢in da procjenjuju voditelja
(npr. voditelj mjere mi je simpatic¢an, voditelj mjere ne Zeli dublji odnos izmedu nas i
sl.). Ovim upitnikom smo zapravo mjerili samoprocjenu komunikacijskih elemenata
kod voditelja mjere, te procjenu istih tih komponenata kod voditelja, ali iz perspektive
maloljetnika.
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Tabela 3 - Frekvencije odgovora na dimenzijama Upitnika komunikacije u
meduljudskim odnosima od strane voditelja mjere i maloljetnika, te razlike u procjeni
na svim ¢esticama (t-test)

. N %
Tvrdnja Ispitanik 1 2 3 2 s M SD t
Neposrednost/Naklonost (Intimnost )
10. Simpati¢an/a sam V.M. 6,0 7,0 | 30,0 | 23,0 | 340 | 3,72 1,181 970
maloljetniku MLT. 140 | 6,0 50 | 26,0 | 49,0 | 3,90 1,432 ’
14. Ne Zelim dublji odnos V.M. 32,0 | 26,0 | 34,0 4,0 4,0 2,22 1,069 -3.997 %
izmedu mene i maloljetnika MLT. 20,0 | 23,0 | 19,0 | 21,0 | 17,0 2,92 1,390 !
21. Razgovore s maloljetnikom V.M. 1,0 - 8,0 | 290 | 62,0 | 4,51 | 0,732 5 139%x*
smatram poticajnim MLT. 7,0 3,0 29,0 | 25,0 | 36,0 3,80 1,172 ’
23. Pokazujem odusevljenje dok V.M. 3,0 2,0 13,0 | 29,0 | 53,0 4,27 0,973 4 332%**
razgovaram s maloljetnikom MLT. 16,0 | 12,0 | 15,0 | 20,0 | 37,0 3,50 1,487 ’
24. Intenzivno sam uklju¢en/na V.M. - - 50 | 13,0 | 82,0 | 477 | 0,529 3 614%%*
u razgovore s maloljetnikom MLT. 2,0 5,0 50 | 29,0 | 59,0 | 4,38 0,940 ’
26. Komuniciram s V.M. 42,0 | 33,0 | 21,0 | 3,0 1,0 1,88 0,913
nmeiggllljgligom viSe udaljeno MLt | 42,0 | 130 | 120 | 13,0 | 200 | 2,56 | 1,604 | 308>
31. Dosadujem se tijekom V.M. 89,0 | 40 | 6,0 - 1,0 1,20 | 0,636 4 410%*
razgovora s maloljetnikom MLT. 60,0 | 19,0 7,0 8,0 6,0 1,81 1,228 !
39. Zainteresiran/a sam za V.M. - - 1,0 14,0 | 85,0 4,84 0,395 3 {53H**
razgovore s maloljetnikom MLT. 3,0 4,0 4,0 17,0 | 72,0 4,51 ,969 ’
40. Stvaram distancu izmedu V.M. 15,0 | 44,0 | 19,0 | 20,0 2,0 2,50 1,040 101
maloljetnika i mene MLT. 32,0 | 14,0 | 18,0 | 13,0 | 23,0 2,81 1,568 ’
Sli¢nost/Bliskost (Intimnost IT)
3. Ostavljam dojam na V.M. - 1,0 3,0 14,0 | 82,0 4,77 ,548
S P, .

kmoarll‘ﬂﬁtcﬁgg‘ian]zs:én i dalje MLT. 70 | 70 | 100 | 330 | 430 | 398 | 1,206 | >
6. Dajem do znanja maloljetniku V.M. 350 | 150 | 90 | 21,0 | 20,0 2,76 1,590 785
da mi je sli¢an MLT. 35,0 | 150 | 22,0 | 12,0 | 16,0 | 2,59 1,471 ’
7. Nastojim produbiti razgovor s V.M. 3,0 30 | 16,0 | 42,0 | 360 | 4,05 957 oo
maloljetnikom na dublju razinu MLT. 14,0 8,0 | 21,0 | 21,0 | 36,0 3,57 1,409 2,818
13. Ponasam se kao da sam V.M. 2,0 1,0 | 16,0 | 30,0 | 51,0 | 4,27 ,908 3 710%**
dobar prijatelj s maloljetnikom MLT. 11,0 | 14,0 | 13,0 | 23,0 | 39,0 | 3,65 1,403 ’
19. Stalo mi je da se svidam V.M. 2,0 2,0 | 24,0 | 21,0 | 51,0 | 4,17 ,995 3 409%*+
maloljetniku MLT. 13,0 | 12,0 | 15,0 | 24,0 | 36,0 | 3,58 1,415 ’
Zainteresiranost/Povjerljivost (Intimnost I1I)
5. Zelim da mi maloljetnik V.M. - 2,0 4,0 11,0 | 83,0 4,75 626 3,993%**
vjeruje MLT. 1,0 3,0 18,0 | 21,0 | 57,0 4,30 ,937 ’
8. Otvoren/a sam za V.M. 1,0 30 | 11,0 | 31,0 | 540 | 4,34 ,867 6.354%%+
maloljetnikove ideje MLT. 19,0 | 170 | 13,0 | 23,0 | 28,0 | 3,24 1,498 ’
12. Iskren/a sam u komunikaciji V.M. - 1,0 | 2,0 | 10,0 | 870 | 4,83 493 6.765%+*
s maloljetnikom MLT. 9,0 4,0 | 21,0 | 20,0 | 46,0 | 3,90 1,283 ’

5 1. . C . V.M. - - 2,0 12,0 | 86,0 4,84 ,420
17. Zelim slusati maloljetnika MLT. 3.0 2.0 8,0 23.0 | 640 4,43 946 3,963***
28.Iskren/a sam prema V.M. 1,0 - 20 | 50 |920| 487 | ,525 6.092%%*
maloljetniku MLT. 8,0 4,0 | 19,0 | 15,0 | 54,0 | 4,03 1,275 ’
39. Zainteresiran/a sam za V.M. - - 1,0 | 14,0 | 85,0 | 4,84 ,395 3.153%%*
razgovore s maloljetnikom MLT. 3,0 4,0 4,0 17,0 | 72,0 4,51 ,969 !

Smirenost
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15. Vrlo sam opusten/a dok V.M. 2,0 1,0 6,0 12,0 | 79,0 4,65 ,809 3190+
razgovaram s maloljetnikom MLT. 3,0 7,0 10,0 | 25,0 | 55,0 4,22 1,079 !

20. Osje¢am se ugodno u V.M. - 40 | 70 | 190 | 70,0 | 455 | 0,796 5 93gH*x
kontaktu s maloljetnikom MLT. 8,0 3,0 | 39,0 | 13,0 | 37,0 3,68 1,230 ’

34. U kontaktima s V.M. 1,0 - - 10,0 | 89,0 | 4,86 0,493
’S?gh"rgit/zlﬁ‘lfbsem”e“/ asami MLT. 30 | 30 | 40 | 190 | 71,0 | 452 | 0937 | ¥2
35. Nervozan/a sam u blizini V.M. 96,0 | 10 | 1,0 - 2,0 111 | 0,601 3.509%%*
maloljetnika MLT. 74,0 | 11,0 | 5,0 7,0 3,0 1,54 | 1,068 !
37.Vrlo sam napet kad V.M. 96,0 - 2,0 - 2,0 1,12 0,624 -3.369%*+
razgovaram s maloljetnikom MLT. 73,0 | 13,0 | 5,0 7,0 2,0 1,52 1,010 '
Formalnost

4. Nastojim da moj razgovor s V.M. 2,0 17,0 | 20,0 | 26,0 | 35,0 | 3,75 1,167 3 231%%+
maloljetnikom bude neformalan MLT. 21,0 | 12,0 | 20,0 | 25,0 | 22,0 3,15 1,445 ’

25. Ponasam se vrlo formalno u V.M. 21,0 | 23,0 | 28,0 | 21,0 | 7,0 2,70 | 1,219 -3 504%%*
kontaktima s maloljetnikom MLT. 18,0 | 170 | 13,0 | 11,0 | 41,0 | 3,40 | 1,583 |

27. Nastojim da razgovor s V.M. - 7,0 | 12,0 | 45,0 | 36,0 | 4,10 0,870 —
maloljetnikom bude leZeran MLT. 18,0 | 12,0 | 8,0 | 29,0 | 33,0 3,47 1,501 ’
Dominantnost

1. Nastojim uvjeravati V.M. - 6,0 | 170 | 25,0 | 52,0 | 4,23 0,941 1464
maloljetnika MLT. 4,0 4,0 | 21,0 | 28,0 | 43,0 | 4,02 1,082 ’

9. Ponasam se dominantno u V.M. 37,0 | 20,0 | 270 | 13,0 | 3,0 2,25 1,175 -3,614%**
razgovoru MLT. 27,0 | 16,0 | 15,0 | 19,0 | 23,0 2,95 1,540 !

16. Nastojim dobiti V.M. - 2,0 14,0 | 21,0 | 63,0 4,45 0,809 3 864+
maloljetnikovo odobravanje MLT. 9,0 7,0 16,0 | 25,0 | 43,0 3,86 1,295 !

22. Nastojim kontrolirati V.M. 5,0 9,0 | 20,0 | 34,0 | 32,0 | 3,79 1,140 997
maloljetnika na susretima MLT. 14,0 | 8,0 | 16,0 | 27,0 | 35,0 3,61 1,399 ’

30. Nastojim steci V.M. 1,0 3,0 | 16,0 | 15,0 | 65,0 | 4,40 0,932 2 117*
maloljetnikovu naklonost MLT. 4,0 7,0 14,0 | 26,0 | 49,0 4,09 1,129 ’

38. Nastojim utjecati na V.M. - - 9,0 | 150 | 76,0 | 4,67 0,637 1762
maloljetnika MLT. 2,0 1,0 | 10,0 | 21,0 | 66,0 | 4,48 0,870 ’
Jednakost

2. Smatram da smo maloljetnik i V.M. 9,0 19,0 | 23,0 | 24,0 | 25,0 3,37 1,292 9 325+
jaravnopravni MLT. 29,0 9,0 24,0 | 18,0 | 20,0 2,91 1,498 !

18. 0dnosim se prema V.M. - 15,0 | 26,0 | 23,0 | 36,0 3,80 1,092 2 9144
maloljetniku ravnopravno MLT. 23,0 | 10,0 | 15,0 | 23,0 | 29,0 3,25 1,540 !

33. Zelim suradivati s V.M. - 11,0 - - 89,0 | 4,89 | 0,314 4 492%%x
maloljetnikom MLT. 4,0 3,0 9,0 | 17,0 | 67,0 4,40 1,044 ’
Usmjerenost na zadatak

11. ViSe sam zainteresiran/a V.M. 9,0 26,0 | 32,0 | 23,0 10,0 2,99 1,124

za neformalni razgovor nego 2 50wk
li za razgovor od znacaja za MLT. 34,0 | 19,0 | 23,0 | 8,0 16,0 2,53 1,439 ’
provodenje odgojne mjere

29. Jako sam orijentiran/na V.M. 2,0 - 7,0 38,0 | 53,0 4,40 0,791

nma;:rlgeve provodenja odgojne MLT. 20 | 1,0 | 200 230 | 540 | 426 | 0949 | 1133
32. Nastojim se drzati glavne V.M. - 4,0 16,0 | 37,0 | 43,0 4,19 0,849

svrhe susreta koja je od znacaja MLT. 3.0 50 | 18,0 | 240 | 500 | 413 1,070 ,439

za provodenje odgojne mjere

| 138




0,
Tvrdnja Ispitanik [— - g" Z : M SD t
36.ViSe sam zainteresiran/a
za temu Koja je od znataja za V.M. 4,0 | 23,0 | 24,0 | 24,0 | 250 | 3,43 | 1,208
provodenje odgojne mjere nego -3,011%**
li za neformalni razgovor s MLT. 50 | 10,0 | 18,0 | 19,0 | 480 | 3,95 | 1,234
maloljetnikom

Legenda

1 = uopce se ne slazem; 2 = djelomi¢no se ne slazem; 3 = niti se slazem, niti se ne slazem;
4= djelomicno se slazem; 5 = u potpunosti se slazem

V.M. = voditelj mjere

MLT. = nmaloljetnik

*** p<,001; ** p<,010; * p<,050

Uvidom u Tabelu 3 moZemo zakljuciti da na veéini ¢estica postoje znacajne razlike
u procjeni kvalitete komunikacije izmedu voditelja mjere i maloljetnika u smislu da
komunikaciju pozitivnije procjenjuju voditelji, no Sto to ¢ine maloljetnici. Nije ni bilo
realno ocekivati da ¢e komunikacija biti jednako procijenjena kod sudionika oba subu-
zorka, iz viSe razloga, jer ipak se radi o hijerarhijskom odnosu, te s obzirom da je rijec o
samoprocjeni voditelja i procjeni maloljetnikove percepcije voditeljeve komunikacije.

Ve¢ na prvi pogled moZe se uociti da je t-omjer na nekim cesticama s negativnim
predznakom, a to znaci da rezultati maloljetnika postizu vece vrijednosti u odnosu na
voditelje mjere. Pogledamo li sadrzaj tih Cestica radi se o elementima komunikacije na
kojima maloljetnici percipiraju da voditelji mjere ne Zele dublji odnos s njima, da ko-
municiraju viSe udaljeno nego blisko, da su nervozni u blizini maloljetnika, da su vrlo
napeti tokom razgovora, da su formalni u kontaktima, ponekad se ponasaju isuvise
dominantno te da su viSe zainteresirani za temu koja je od znacaja za provodenje mjere
nego li za neformalan razgovor.

Na svim ostalim Cesticama voditelji procjenjuju da su viSe uklju¢eni u komunikaciji,
na primjer da s vise odusevljenja razgovaraju s maloljetnikom, da su intenzivno uklju-
Ceni urazgovor i da su zainteresirani za razgovor s maloljetnikom, da uvijek ostavljaju
dojam na maloljetnika da i dalje Zele komunicirati s njim, da su iskreni u komunikaciji
s maloljetnikom, a $to maloljetnici nisu percipirali u jednakoj mjeri.

Analizom cestica koje ukazuju je li maloljetniku voditelj simpatican, stvara li dis-
tancu, nastoji li uvjeravati maloljetnika, uticati na njega i kontrolirati na susretima,
uocili smo da ne postoje znacajne razlike izmedu voditelja i maloljetnika. Vidljivo je da
se radi o sadrzajima nespecificnim za procjenu komunikacije u tretmanskom odnosu,
Sto nije ¢udno jer se radi o upitniku op¢e komunikacije koji nije standardiziran za hije-
rarhijski, profesionalni tretmanski odnos.

Pomocu diskriminacijske analize na dimenzijama provjerili smo postoje li znacajne
razlike u procjeni kvalitete komunikacije izmedu voditelja mjere i maloljetnika na na-
¢in da voditelji mjere pozitivnijim procjenjuju kvalitetu komunikacije.

Dobivena je jedna statisticki znacajna diskriminacijska funkcija (Wilksova lamb-
da=0,757; p<0,001) Sto je prikazano u Tabeli 4.

Tabela 4 - Znacajnost diskriminativne funkcije

Fun. Karakteristi¢ni | Kanonicka |Wilksova X2 Df p
korijen korelacija | lambda
1 0,321 0,493 0,757 54,001 8 0,000
Centroidi grupa Voditelj mjere Maloljetnik
-0,564 0,564

U odnosu na percepciju maloljetnika, a s obzirom na vrijednosti prikazane u Ta-
beli 5 mozemo zakljuciti kako voditelji odgojne mjere svoju komunikaciju u tretmanu

139 |



procjenjuju sa znacajnim pokazivanjem zainteresiranosti i mogucnosti ostvarivanja
povjerenja (-0,818), smirenosti (-0,659), neposrednosti i naklonjenosti prema malo-
ljetniku (-0,554), sli¢nosti (-0,478) i jednakosti (-0,448). S obzirom na visinu standar-
diziranog diskriminativnog koeficijenta dimenzija Zainteresiranost/Povjerljivost (K=-
1,515) najsnaznije opisuje samopercepciju komunikacije kod voditelja mjere, u odnosu
na maloljetnike, a zatim Neposrednost/Naklonost (K=0,789). Drugim rije¢ima, u ove
dvije komponente komunikacije efekti razlika izmedu percepcije maloljetnika i vodi-
telja su najvedi.

Maloljetnici, voditelje mjere vide viSe formalnim u komunikaciji (0,507) nego Sto
oni procjenjuju sebe, te je ta dimenzija glavno podrucje razlike u kojem maloljetnici
vece vrijednosti pridaju voditeljima. U podru¢jima dominantnosti i usmjerenosti na
zadatak razlike u procjenama ne postoje, sto jeste dobar podatak. Medutim, ¢injenica
da su efekti razlika toliko snazni u dva klju¢na faktora kao $to su pokazivanje zainte-
resiranosti i mogucnosti ostvarivanja povjerenja, te neposrednosti, odnosno naklo-
njenosti, ukazuje na znacaj kvalitete komunikacije kao temelja za daljnje intervencije,
s obzirom da se radi o osnovnim karakteristikama komunikacije koje sluze tek kao
podloga za bilo kakav tretmanski uticaj i potencijalnu promjenu ponasanja.

Tabela 5 - Standardizirani diskriminativni koeficijent (K) i korelacije (S) izmedu
faktora i kanonicke diskriminativne funkcije

Diskriminativne varijable K S

Neposrednost/Naklonjenost 0,789 -0,554
Sli¢nost/Bliskost 0,097 -0,478
Zainteresiranost/Povjerenje -1,515 -0,818
Smirenost -0,504 -0,659
Formalnost 0,594 0,507
Dominantnost 0,199 -0,207
Jednakost 0,829 -0,448
Usmjerenost na zadatak 0,102 0,229

Znacaj ovih rezultata odnosi se na svjesnost voditelja mjere da ih maloljetnici s
kojima provode tretman ne percipiraju na nacin kako oni misle da se ponasaju. Razlike
su se svakako ocekivale, stoga je postavljena hipoteza i potvrdena, medutim sadrzaj-
no nije dobro da su efekti razlika najsnazniji u podrucjima koja predstavljaju bazu za
bilo kakav pozitivan utjecaj. Na primjer, sasvim bi bilo razli¢ito da se voditelji mjere i
maloljetnici razlikuju u dimenziji Dominantnost i Usmjerenost na zadatak, na nacin da
voditelji ovdje postizu viSe vrijednosti, a da pri tome razlike u procjenama ne posto-
je na faktorima Neposrednost/Naklonost i Zainteresiranost/Povjerljivost. Potencijal za
tretman manje je doveden u pitanje ukoliko voditelji mjere smatraju da komuniciraju
viSe dominantno i usmjereno na temu, zadatak i sadrzaj odgojne mjere (u odnosu na
procjenu maloljetnika), nego $to je slucaj sa dimenzijama u kojima smo dobili razlike.

Poticajan pristup korisniku od strane strucnjaka, kvalitetna komunikacija u smislu
profesionalnosti u odnosu prema korisnicima temeljena na profesionalnim vjeStinama
pomagaca, postupnost u prevladavanju neprihvatljiva ponasanja su komponente koje
su sadrzane u ucinkovitim intervencijama (Lyman & Campbell, 1996; prema Koller-
Trbovi¢, Zizak i Basi¢, 2001).

Ukoliko maloljetnici kod svojih voditelja ne percipiraju elemente komunikacije ka-
kve oCekuju, tada se osjecaju nesigurno, ne mogu se otvoriti i iskreno pricati o svojem
Zivotu i svojim problemima. Maloljetnici percipiraju da njihovi voditelji nisu dovoljno
zainteresirani za njih, $to nije ohrabrujuce. U tom kontekstu, ovi rezultati otvaraju
neka nova razmisljanja i podrucja koja bi trebalo dalje istrazivati.

| 140



LITERATURA

1.

Arambasi¢, L. (2005). Psiholosko savjetovanje u podrucju darovitosti. U V. Vla-
hovié-Stetié, (ur.) Daroviti uenici: teorijski pristup i primjena u $koli (str. 51-71).
Zagreb: Institut za druStvena istrazivanja u Zagrebu.

Graham, E. E. (1994). Relational Communication Scale, U R. B. Rubin, P. Palm
Green, H. E. Sypher, (Eds.) Communication Research Measures - A Sourcebook (pp.
308-313). New York: Guillford Press.

Koller-Trbovié, N., Zizak, A. & Basi¢, J. (2001). Odredenje, prevencija i tretman po-
remecaja u ponasanju djece i mladih, Dijete i drustvo, 3 (3), 319-340.

Zizak, A. (2010). Teorijske osnove intervencija - socijalnopedagoska perspektiva, Za-
greb: Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

141 |



CHARACTERISTICS AND PERCEPTION OF COMMUNICATION IN
COMMUNITY BASED TREATMENT FOR JUVENILE DELINQUENTS

Meliha Bijedi¢
Faculty of Education and Rehabilitation - University of Tuzla

Neven Ricijas
Faculty of Education and Rehabilitation — University of Zagreb

The aims of this study were: (1) to explore to what extent the dimensions of communication
are represented in the social intervention for juveniles (educational measure of ,Intensified
Supervision by the Competent Social Welfare Body” - ISCSWB), and (2) to determine how the
participants perceive mutual communication during the intervention.

In accordance with these aims, the research started from the hypothesis that there are
differences in assessing the quality of communication between measurement leaders and
minors in a way that the leaders assess the quality of communication as more positive.

The study involved male juveniles who were who were imposed correctional measures
ISCSWB and correctional workers (N=121). The study was conducted in the areas of Tuzla,
Zenica-Doboj, Sarajevo and the Posavina Canton in Bosnia and Herzegovina.

To assess the quality of communication between the correctional workers and the minors
we used a questionnaire of communication in interpersonal relationships, by Burgoon and
Hale (1987). Through eight dimensions of communication, the elements of communications
were measured by self-assessment for correctional workers, as well as the assessment of these
components for correctional workers but from the minors’ perspective.

We used the following methods of data processing: descriptive and univariate data
processing methods, t-test and discriminant analysis. Significant features of communication for
the treatment process in community-based interventions were obtained and shown, and they
belong to the following categories: equity, interest/trust, immediacy/preference, similarity,
task orientation and formality. The results of the discriminant analysis showed that there
were significant differences in assessing the quality of communication between correctional
workers and juveniles in the sense that the correctional workers evaluated communication
more positively, compared to the juveniles (Wilks lambda=.757; p<.001). Correctional workers
estimated their communication in the treatment with significant interest in the possibility of
achieving trust (-. 818), calmness (-.659), immediacy and enthusiasm for the juveniles (-.554),
similarities (-.478) and equality (-.448). Juveniles, on the other hand, perceive correctional
workers as more formal in communication (.507) than they estimated themselves.

The significance of this research is reflected in treatment implications of the results
concerning the areas of communication which are the basis for any positive influence on minors.

Key words: juvenile delinquency, community-based treatment, communication
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DIVERZIONI MODEL SUZBIJANJA MALOLETNICKOG
KRIMINALITETA U SRBIJI

Milica Kovacevi¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Aktuelne naucéne tendencije na polju suzbijanja maloletnic¢ke delinkvencije, kao i
relevantni medunarodni dokumenti, ukazuju na svrsishodnost $to Sire primene di-
verzionog modela reagovanja na kriminalitet maloletnih lica. Ovaj model obezbeduje
pruzanje zastite, uz istovremeno suzbijanje formalnosti i represivnosti u postupanju.
Cilj rada je analiza diverzionog modela postupanja u Srbiji, a od metoda su primenjeni
normativno-logi¢ki i deskriptivino-statisticki metod.

Diverzija je u Srbiji prisutna ve¢ nekoliko decenija, i to kroz primenu nacela opor-
tuniteta krivicnog gonjenja maloletnih ucinilaca krivi¢nih dela, odnosno jednostavnu
(prostu) diverziju. Ipak, vaZeci Zakon o maloletnim uciniocima krivicnih dela i krivic-
nopravnoj zastiti maloletnih lica kreira preduslove za znatno Siru implementaciju di-
verzionog pristupa, jer je u nase maloletnicko krivi¢no pravo njime uveden institut vas-
pitnih naloga (diverzija sa intervencijom). Vaspitni nalozi mogu biti primenjeni kako od
strane sudije za maloletnike, tako i od strane javnog tuZioca za maloletnike, i to u cilju
izbegavanja pokretanja ili radi obustave krivicnog postupka, iz ¢ega proizlazi da su u
pitanju mere specifi¢nog karaktera koje tvore posebnu kategoriju uz tradicionalno po-
znate krivi¢ne sankcije u nasem pravnom sistemu. Primena vaspitnih naloga simbolise
i odgovorniji odnos drZave i drustva prema problemu maloletni¢kog kriminaliteta, jer
ove strukture tako prihvataju svoj deo odgovornosti za nedozvoljeno ponasanje lica
koja jos uvek sazrevaju u duhovnom i fizickom smislu.

Ipak, analizirani statistcki podaci ukazuju na skorman uspeh u primeni diverzio-
nog modela, kao i na probleme i poteskoce na koje se do sada naislo.

Kljuéne reci: diverzija, maloletni u¢inioci krivi¢nih dela, vaspitni nalozi

UVODNA RAZMATRAN]JA

Poslednje decenije obelezene su stalnim traganjem za novim i efikasnijim nacinima
suprotstavljanja maloletnickoj delinkvenciji. Pri tome, kada su u pitanju maloletnici
drzava ne tezi iskljucivo realizovanju svog prava na sankcionisanje krivicnog dela u
srazmeri sa njegovom prirodom i tezinom. Naprotiv, jednako su znacajne i obaveze u
pogledu preduzimanja mera i obezbedivanja uslova za resocijalizaciju maloletnih uci-
nilaca krivi¢nih dela. Stoga su u savremenom sistemu maloletni¢kih krivi¢nih sankcija
i mera pre svega prisutne mere pomo¢i i socijalizacije, sa $to manje elemenata prinude,
odnosno ogranicavanja prava i slobode, a sve viSe elemenata brige, nadzora i otklanja-
nja i predupredivanja smetnji za normalan razvoj i sazrevanje (Jovasevi¢, 2010).

No, ne smemo zaboraviti ni to da krivi¢no pravo ipak Stiti najznacajnije vrednosti
na kojima jedan poredak pociva, kao Sto su to zivot, telesni integritet i sloboda, i to od
najdrasti¢nijih povreda i ugrozavanja. Dakle, i kada su u pitanju maloletnici kao ucini-
oci krivi¢nih dela, odgovarajuc¢a i odlu¢na reakcija ipak ne sme da izostane.

U Zelji da se ostvari ravnoteza izmedu zastite opSteg interesa i potrebe da se malo-
letniku pomogne i da mu se ukaZze na licnu odgovornost, mnogi zakonodavci se opre-
deljuju za uvodenje diverzionog modela reagovanja. Navedeno proizlaziiiz preporuka
medunarodnih akta, poput Pekinskih pravila i Havanskih pravila. Zaobilazenje krivic-
nog postupka podrzavaju i tekovine moderne nauke koja ukazuje na nedelotvornost
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rigidnog i represivnog postupanja kada su u pitanju maloletnici, pa i mladi punoletnici.
Naime, nedozvoljeno ponasanje je veoma ¢esto samo prolazna pojava u zivotu adoles-
cenata (Moffitt, 1993).

DIVERZIONI MODEL U SRBIJI, NORMATIVNA RESENJA I PRAKTICNA PRIMENA

Kada je rec o razli¢itim modalitetima skretanja i obustave krivicnog postupka, tre-
ba napomenuti da postoji razlika izmedu proste diverzije i diverzije sa intervencijom.
Prostu diverziju je nase pravo poznavalo i pre donoSenja Zakona o maloletnim ucinio-
cima krivicnih dela i krivicnopravnoj zastiti maloletnih lica (ZOMUKD, Sluzbeni glasnik
RS broj 85/05), i to kroz primenu nacela oportuniteta krivicnog gonjenja koja omogu-
¢ava da javni tuzilac za maloletnike pod zakonom propisanim uslovima ne pokrene
krivicni postupak i pored postojanja dokaza o osnovanoj sumnji da je maloletnik uci-
nio krivi¢no delo. Danas je uz prostu diverziju zastupljena i diverzija sa intervencijom
(Stevanovi¢, 2006) koja takode podrazumeva, bilo nepokretanje krivicnog postupka,
bilo njegovu obustavu, ali uz primenu vaspitnih naloga kao mera sui generis karaktera
(Radulovi¢, 2008). Tako se Srbija pridruzila mnogim drugim drzavama u kojima je pri-
sutan Siroko shvacen diverzioni model reagovanja, te zemljama iz nasSeg neposrednog
okruZzenja, kao $to su Crna Gora, Makedonija i Hrvatska.

ZOMUKD u ¢lanu 5. propisuje uslove u vezi sa krivicnim delom i licno$¢u malolet-
nika koji moraju biti kumulativno ispunjeni. Kako primena vaspitnog naloga nesporno
predstavlja svojevrsnu pogodnost za maloletnika, to je zakonodavac ogranicio moguc-
nost primene ovog instituta na krivi¢na dela za koja je propisana nov¢ana kazna ili ka-
zna zatvora do pet godina. Takode, neophodno je da maloletnik priznaje krivi¢no delo,
te da ima odredeni odnos prema krivicnom delu i oStecenom. ZOMUKD ne pojasnjava
kakav bi trebalo da bude ,odnos prema krivicnom delu”, ali po logici stvari on bi morao
podrazumevati kajanje i sagledavanje Stetnih posledica delikta. Ukoliko maloletnik ne
bi spoznao Stetnostineprihvatljivost sopstvenog postupanja, onda bi to ipak iziskivalo
drugaciji i intenzivniji vaspitni uticaj.

Predvideno je pet vrsta vaspitnih naloga: poravnanje sa oSte¢enim; redovno po-
hadanje $kole ili redovno odlazenje na posao; uklju¢ivanje, bez naknade, u rad huma-
nitarnih organizacija ili poslove socijalnog, lokalnog ili ekoloSkog sadrzaja; podvr-
gavanje odgovarajuéem ispitivanju i odvikavanju od zavisnosti izazvane upotrebom
alkoholnih pi¢a ili opojnih droga i ukljuc¢ivanje u pojedinacni ili grupni tretman u od-
govarajucoj zdravstvenoj ustanovi ili savetovalistu (¢lan 7. ZOMUKD).

Naknada Stete i izvinjenje oStecenom, te besplatno angaZovanje na poslovima od
drustvenog znacaja su vaspitni nalozi putem kojih se maloletniku omogucava da se
oduzi bilo oSte¢enom, bilo drustvenoj zajednici. Preostali vaspitni nalozi pre svega
sluze otklanjanju stanja i problema Cije bi zanemarivanje ili negiranje i ubudu¢e moglo
negativno uticati na maloletnika. Tako se vaspitnim nalozima maloletniku nalaze da
pohada Skolu ili da se zaposli, odnosno da se leCi od bolesti zavisnosti ili savetuje sa
stru¢nim licima.

Posto je akcenat na merama pomoci i podrske, to iste treba prilagoditi saznanjima
koja proisteknu iz detaljnog upoznavanja li¢nosti i ranijeg Zivota maloletnika. Tako
ZOMUKD, u ¢lanu 10. stav 1, konstatuje da je svrha krivi¢nih sankcija prema malo-
letnicima da se nadzorom, pruzanjem zastite i pomoc¢i, kao i obezbedivanjem opsteg
i stru¢nog osposobljavanja utiCe na razvoj i jacanje licne odgovornosti maloletnika,
na vaspitavanje i pravilan razvoj licnosti, kako bi se obezbedilo ponovno ukljucivanje
maloletnika u drustvenu zajednicu.

Shodno ¢lanu 5. stav 2. ZOMUKD vaspitni nalog prema maloletniku mozZe primeni-
ti nadlezni javni tuZzilac za maloletnike ili sudija za maloletnike. Vaspitni nalog moze
da traje do Sest meseci, s tim $to se u tom vremenu moZe zameniti drugim nalogom
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ili ukinuti, a izbor i primenjivanje vaspitnog naloga vrse se u saradnji sa roditeljima,
usvojiocem ili staraocem maloletnika i nadleznim organom starateljstva (ZOMUKD
Clan 8.st. 2.13.).

No, do sada je zabeleZena veoma skromna praksa u primenjivanju vaspitnih naloga
u Srbiji. U periodu od kako su vaspitni nalozi postali deo naseg sistema sankcija i mera
za maloletnike pa zaklju¢no sa 2010. godinom, za koju su u celosti sistematizovani po-
daci, zabeleZen je vrlo skroman porast primene ovog sredstva reagovanja. Na osnovu
zbirnih podataka Republi¢kog zavoda za socijalnu zastitu tako saznajemo da su tokom
2007. godine prema 134 maloletna lica primenjeni vaspitni nalozi, da bi slede¢e godine
taj broj ipak bio neSto manji i sveo se na 125. U 2009. godini ukupan broj maloletnih
lica prema kojima je primenjen vaspitni nalog bio je 211, da bi se tokom 2010. godine
popeo na 287 maloletnika (Republicki zavod za socijalnu zastitu, 2011).

Najcesce primenjivan vaspitni nalog u Srbiji je poravnanje sa oSte¢enim (92 naloga
u 2007. godini, 74 u 2008. godini, 123 u 2009. godini i 173 u 2010. godini). Ovakvo sta-
nje stvari nije neocekivano, jer je primena ovog naloga ipak najjednostavnija. Razume
se da se moze raspravljati o tome da li prakti¢ni razlozi treba da pretezu pri izboru
vaspitnih naloga. No, treba imati u vidu da je i dalje aktuelan nedostatak podzakonskih
tekstova, te da postoji niz tehnickih problema $to i te kako uti¢e na odluku nadleznih
dali da se uopste upuste u primenu naloga.

Dalje, u 2007. godini nije primenjen nijedan vaspitni nalog uklju¢ivanja u pojedi-
nacni ili grupni tretman u odgovarajucoj zdravstvenoj ustanovi ili savetovali$tu, a to-
kom 2008.12009. godine primenjeno je samo 9, odnosno 13, ovih naloga, to jest tokom
2010. godine tek tri vaspitna naloga ukljucivanja u razli¢ite tretmane i savetovanja.

ZAKLJUCAK

Budu¢énost reagovanja na maloletnicki kriminalitet zasniva se na $to Sirem spektru
mera zastite i staranja o maloletnim u¢iniocima krivi¢nih dela, te na $to intenzivnijem
ograni¢avanju primene represivnih mera. Nase maloletnicko krivi¢no pravo smatra
se uskladenim sa savremenim tendencijama i medunarodnim standardima, ali je osim
normativnog uskladivanja potrebno i stvaranje odgovarajuéih institucionalnih okvira
u kojima ¢e vaspitni nalozi biti sustinski primenjivani. U tom smislu predstoji donose-
nje neophodnih podzakonskih akata koji ¢e razresiti trenutno postojece brojne nedou-
mice. Razume se, nuzno je i reSavanje dobro poznatih problema u vezi sa nedostatkom
stru¢nog kadra i materijalnih sredstava, ali i problema koji se ticu odredenog otpora i
neznanja kada je u pitanju implementacija novih instituta.
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DIVERSION MODEL AND JUVENILE DELINQUENCY
IN THE REPUBLIC OF SERBIA

Milica Kovacevic¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Global tendencies, modern science and international documents imply that the diversion
model of reaction towards juvenile crime should be introduced into the criminal law systems
around the world as much as possible. The goal of the paper is to analyze the diversion model
in Serbia. The applied methods are normative method and statistical model.

This model ensures the provision of protection by inhibiting formal and repressive
treatment of minors. Serbian Law on Juvenile Offenders and Criminal Protection of Juveniles
has enabled the application of various types of diversion orders (diversion with intervention)
as a novelty in juvenile criminal law of the Republic of Serbia, although simple diversion has
been widely known in our juvenile justice system for decades. Diversion orders constitute a
specific category of measures, given the fact that they can be applied both by the juvenile judge
and by the public prosecutor for juveniles to avoid, or to suspend, criminal proceedings towards
juvenile offenders. Implementation of diversion orders disables stigmatization of juvenile
offenders and it creates opportunities for protection and education. Application of educational
orders symbolizes a more responsible attitude of society and the state towards juvenile crime,
because they also accept their share of responsibility for the misconduct of persons who are
still maturing in the spiritual and physical sense. Application of educational orders symbolizes
a more responsible attitude of society and the state towards juvenile crime, because they also
accept their share of responsibility for the misconduct of persons who are still maturing in the
spiritual and physical sense.

However, the results of the study suggest that there has been a modest success in the
implementation of the diversion mode, and that significant problems have been encountered
so far.

Keywords: diversion, juvenile offenders, diversion orders

| 146



UDC: 343.85-053.5/.6(497.6)
343.815(497.6)

PRIMJENA INSTITUCIONALNOG PREVASPITNOG TRETMANA 1
REHABILITACIJA MALOLJETNIH DELINKVENATA U
VASPITNO-POPRAVNOM DOMU BANJA LUKA

Nebojsa Macanovi¢
Univerzitet u Banjoj Luci - Fakultet politickih nauka

Sve veca dezorijentacija bosanskohercegovackog drustva, kriza sistema vrijedno-
sti, ekonomska i politicka situacija razlog su sve veé¢e kriminogene inficiranosti mladih
koji se, pod uticajem takve psiholoske atmosfere i okruZenja, sve cesce identifikuju sa
ljudima s one strane zakona, postajuci i sami maloljetni prestupnici. NaZalost drus-
tvene institucije veoma tesko pronalaze nacin da pomognu takvoj djeci koja poslije
nekoliko godina kriminalne karijere zavrsavaju u vaspitno-popravnim ustanovama,
etiketirana od drustva i izolovana iz drustvene zajednice s ciljem da se resocijalizuju.
U takvim ustanovama njihova rehabilitacija u velikoj mjeri zavisi od primjene institu-
cionalnog prevaspitnog tretmana koji se vecinom spovodi sablonski i po strukturi ne
razlikuje mnogo od tretmana osudenih lica u zatvorima. Prepoznajuci ovaj problem u
Vaspitno-popravnom domu Banja Luka uvedeni su odredeni inovativni oblici rada sa
Sti¢enicima. Na taj nacin institucionalni prevaspitni tretman polazi od stvarnih intere-
sovanja i potreba sticenika, a sve u cilju sto uspjesnije resocijalizacije. Jedna od novina
takvog tretmana je i sve veca otvorenost ove vaspitne ustanove i saradnja sa brojnim
institucijama (Skolama, kulturnim institucijama...) gdje su sticenici sve vise vremena
provodili van ustanove, pohadajuéi radionice i kurseve za koje su bili zainteresovani.

Upravo i cilj ovog rada jeste da se prikaZe jedan pozitivan model rada u institucio-
nalnom tretmanu sa $ti¢enicima VPD-a Banja Luka, koji su pomogli uspjesnoj rehabili-
taciji Sti¢enika ovog Doma. Takode, ovakav model rada na jedan sistematski, ali i nepo-
sredan nacin, kroz razne aktivnosti, u tretmanu prilazi svakom Sticeniku identifikujuci
njegove probleme, uzroke delinkventskog ponasanja, pomaZuc¢i mu da ih prepozna,
koriguje i da se sto uspjesnije resocijalizuje. Takav model rada polazi od licnosti svakog
Sti¢enika, nude¢i mu nove uzore, modele ponasanja koje on prepoznaje i prihvata i tako
mijenja i koriguje ranije ponasanje.

Kljuéne rijeci: resocijalizacija, rehabilitacija, institucionalni prevaspitni tretman,
maloljetni delinkventi

UuvoD

U Bosni i Hercegovini odvija se ¢itav niz paralelnih procesa karakteristi¢nih za ze-
mlje u tranziciji koji, na direktan ili indirektan nacin, imaju ogroman uticaj na zivote dje-
ce. Prilagodavanje uslovima trzi$ne ekonomije, pra¢eno reformskim procesima u oblasti
vladavine prava, uz reformu socijalnog sektora kao i neujednacen razvoj civilnog sekto-
ra, stvara situaciju u kojoj drustvo ne moze pruziti adekvatnu brigu o djeci. Na drugoj
strani, ekonomsko siromastvo stanovni$tva, promjena sistema vrijednosti, uz sve vece
aspiracije ka materijalnim vrijednostima, i promjenjena tradicionalna uloga porodice,
povecavaju faktore rizika vezane za zdravlje djece i njihovo socijalno ponasanje.

Posljednjih godina primijetan je porast devijantnog ponasanja kod djece i mladih.
Stupci crnih hronika puni su dogadaja u kojima sudjeluju i stradavaju djeca i malol-
jetnici. Senzacionalisti¢ki medijski pristup ovom problemu sigurno ne pomaze njego-
vom rjeSavanju. Ipak, fenomenologija maloljetnicke delinkvencije u Republici Srpskoj
(Bosni i Hercegovini), ali i drugim zemljama u tranziciji, pokazuje stalni porast, kao i
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pojavu novih modela poremecaja u ponasanju mladih, prije svega sve vece brutalnosti
i nasilja. To je svakako dokaz da se nije na vrijeme reagovalo i intervenisalo, odnosno
nije se prevenirao razvoj poremecaja u ponasanju. Takvo stanje doprinijelo je sve vecoj
ekspanziji maloljetnih prestupnika koji se opredjeljuju veoma rano za kriminal kao
profesiju. Bezuspje$ne vaspitne mjere zavrsavaju krajnjom solucijom, tj. upué¢ivanjem
u vaspitno-popravni dom ili maloljetnicki zatvor. U takvim ustanovama za veéinu njih
resocijalizacija je teSko ostvarljiva, s jedne strane zbog dugog kriminalnog staza i izlo-
Zenosti brojnim kriminogenim faktorima, a s druge strane zbog neadekvatne osposob-
ljenosti kadrova koji rade sa njima, te zastarijelim i davno prevazidenim programima,
metodama i tehnikama rada koje se jo$ uvijek djelom zasnivaju na represiji.

Ovakvo stanje u drustvu, vaspitno-popravnim domovima i dosadasnje iskustvo u
radu sa maloljetnim delinkventima uticalo je na stvaranje slike da boravak u vaspit-
no-popravnim domovima predstavlja jedan dio ,izgubljenog” Zivota Sti¢enika koji po
izlasku iz doma krece od pocetka, neprilagoden vremenu u kojem Zivimo sa ogromnom
dozom drskosti da preko no¢i nadoknadi propusteno vrijeme $to ga u velikom broju
slucajeva vraca ponovo u dom. Upravo takva slika uticala je na stvaranje nekih novih
elemenata u prevaspitnom radu sa Sticenicima u VPD Banja Luka kako bi vrijeme pro-
vedeno na izdrzavanju vaspitne mjere bilo adekvatno iskoriSteno i prilagodeno vreme-
nu u kojem Zivimo, a sve u cilju njihove Sto uspjesnije rehabilitacije.

KARAKTERISTICNI OBLICI I RASIRENOST MALOLJETNICKE
DELINKVENCIJE U REPUBLICI SRPSKO]J

U Republici Srpskoj maloljetnicka delinkvencija posljednjih deset godina biljeZi na-
stavak relativno brojnijeg uces¢a maloljetnika u izvrSenju krivi¢nih djela opsteg kri-
minaliteta. Statisticki podaci MUP Republike Srpske iz 2011. godine ukazuju na porast
i $iri dijapazon krivicnih djela koja u posmatranom periodu, kako pojedinacno, tako i
u grupi, izvrsavaju maloljetna lica. U 2010. godini procesuirano je 7.347 pocinilaca kri-
vicnih djela opSteg kriminaliteta, od kojih su 705 ili 9,6% maloljetna lica. Od 7.463 pro-
cesuirana izvrsioca krivi¢nih djela u 2009. godini, maloljetnih je 837 ili 11%. U 2008.
godini procesuirano je 783 maloljetnika, a u 2007. godini 872 maloljetnika. Kretanja
po oblastima opSteg kriminaliteta vidljiva su iz pregleda za prethodnih jedanaest go-
dina koji su prikazani u Tabeli 1. Iz prikazanih podataka moze se zakljuciti da se malo-
ljetnici najceSce pojavljuju kao izvrSioci krivi¢nih djela protiv imovine, Sto je i logi¢no
s obzirom na brojnost. Takode, primetan je rast broja poCinjenih krivi¢nih djela protiv
zivota i tijela i nedozvoljena proizvodnja i drzanje oruzja Sto ukazuje na sve vece nasi-
lje i agresivnost kod maloljetnih delinkvenata.

Tabela 1 - Pregled krivi¢nih djela koja su pocinila maloljetna lica u Republici Srpskoj
u periodu 2000 - 2010. godine

Krivi¢no djelo 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
Protivimovine 403 | 379 | 471 | 469 | 766 | 657 | 703 | 716 | 608 | 664 | 618
Protiv zZivota i tijela 14 28 26 50 72 72 76 70 79 85 37
Protiv polnog integriteta| 2 1 6 1 2 3 8 3 0 4 1
[zazivanje opste 13 | 13 | 13| 9 8 5 | 20 | 3 8 4 1
opasnosti

Nedozvljena proizvodnja

R Vi 2 2 3 12 5 12 9 17 18 29 22
i drzanje oruzija

Zloupotreba opojnih 3 12 9 5 1 8 2 8 2 4 5
droga

Ostala djela 8 35 14 31 30 30 41 55 68 47 21
Ukupno 445 | 470 | 542 | 577 | 884 | 787 | 859 | 872 | 783 | 837 | 705
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U vremenu poremecenog sistema vrijednosti i erozije morala, sve ¢e$¢i su nekinovi
modeli kriminaliteta koji ranije nisu bili svojstveni maloljetnicima, kao Sto su: falsi-
fikovanje dokumenata i zloupotreba podataka preko interneta (hakeri), otmice i sl.
Upravo ova Cinjenica pokazuje da mladi sve viSe svoje uzore pronalaze u starijim kri-
minalcima, Zele¢i preko no¢i da steknu bogatstvo i rejting u kriminalnom podzemlju,
Cesto ne birajuci sredstva, niti razmisljajuc¢i o mogucim posljedicama po sebe i druge.

Evidentan je i sve ve¢i broj maloljetni¢ke populacije koja se nalazi u rizi¢noj grupi
darazvije delinkventsku aktivnost. Naj¢esce su to lica koja Zive u nepovoljnim porodic-
nim, Zivotnim i socijalnim uslovima. Ako im se ne ukazZe odgovarajuca institucionalna
pomoc¢ i paznja, postoji opasnost da odu u delinkventsko ponasanje, koje je determi-
nisano razli¢itim faktorima. Nedovoljno i neadekvatno djelovanje porodice, Skole, so-
cijalnih, zdravstvenih i drugih institucija i nevladinih organizacija, uz tezak socijalni
momenat i svu problematiku posljedica ratnog i poratnog perioda u Bosni i Hercegovi-
ni, naj¢es¢i su razlozi okretanja mladih ka razli¢itom kriminogenom ponasanju u po-
sljednje vrijeme. Problematici maloljetnicke delinkvencije, koja je sve prisutnija i koja
moze da ima dalekoseZne negativne posljedice, kako po izvrsioce, tako i po drustvo u
cjelini, narocito u poslijeratnom periodu, nije pridavana dovoljna i adekvatna paznja,
niti kroz institucije, niti kroz nevladine organizacije. Takode, i radnje koje se preduzi-
maju u okviru nadleznih institucija na suzbijanju pojave maloljetnicke delinkvencije,
nisu dale zadovoljavajuce rezultate, Sto potvrduju i podaci o ovoj kategoriji izvrsilaca,
odnosno njihova relativna brojnost (Mili¢, 2010).

Trenutno u Bosni i Hercegovini funkcionise Sest ustanova koje se bave institucio-
nalnim tretmanom maloljetnih delinkvenata i to: Vaspitno-popravni dom u Banja Luci
za muska lica, Vaspitno-popravni dom u Tuzli za muska lica, Vaspitno-popravni dom u
[stocnom Sarajevu za Zenska lica, Maloljetnicki zatvor u Isto¢nom Sarajevu, Maloljet-
nicki zatvor u Zenici i Vaspitna ustanova ,Hum“ u Sarajevu. Interesantno je da, osim
vaspitne ustanove ,Hum®, svih pet ustanova funkcionisu kao zasebna odjeljenja u okvi-
ru kazneno popravnih zavoda. Ukupan kapacitet ustanova je 230 lica, kada je u pitanju
problem maloljetnicke delinkvencije u Bosni i Hercegovini.

Prema Zakonu o izvrS$enju krivi¢nih sankcija RS (2010), vaspitno-popravni domovi
su ustanove za sprovodenje vaspitne mjere upucivanja u vaspitno popravni dom u tra-
janju od 6 mjeseci do 4 godine, dok se u maloljetnicki zatvor upucuju maloljetnici koji
su pocinili najteza krivicna djela i to u trajanju od 1 do 10 godina.

Sve vaspitno-popravne ustanove u BiH funkcioniSu u jako tesSkim uslovima, zbog
neadekvatnih tehnickih i materijalnih uslova. Takode, prevaspitni tretman vaspitani-
ka u ovim ustanovama je u drugom planu, a bezbjednost prvi zadatak zaposlenog oso-
blja Sto nije u skladu sa svrhom izreCene vaspitne mjere, a to je rehabilitacija i resocija-
lizacija maloljetnih delinkvenata. Jedna od rijetkih vaspitnih ustanova koja je uspjela
da promjeni ovakav nacin rada, kao i sam odnos prema maloljetnim prestupnicima -
vaspitanicima jeste Vaspitno-popravni dom u Banja Luci. Upravo iz tog razloga poseb-
nu paznju ¢emo posvetiti inovativnim pristupima i oblicima rada koji su realizovani u
okviru institucionalnog prevaspitnog tretmana sa Sticenicima ove ustanove.

NOVI PRISTUP U PREVASPITNOM RADU SA STICENICIMA
VASPITNO-POPRAVNOG DOMA U BANJA LUCI

Vaspitno-popravni dom Banja Luka otvoren je u septembru 2006. godine, kao poseb-
no odjeljenje u sklopu Kazneno-popravnog doma Banja Luka. Kapacitet odjeljenja je 25
vaspitanika. Sa vaspitanicima svakodnevno radi multidisciplinarni tim koji ¢ine: peda-
gog. psiholog, socijalni radnik, nastavnik fizickog vaspitanja i ucitelj. U okviru tretmana
vaspitanici pohadaju $kolu, obavljaju svakodnevne radne aktivnosti i obaveze, uklju¢eni
su u kulturne i sportske sekcije, posjecuju razne kulturne i sportske dogadaje.
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Medutim, Cesto se deSava da Sticenici ili vaspitanici koji se nalaze u vaspitno-
popravnim domovima odbacuju svaki vid savjetovanja i ubjedivanja da svojim radom,
zalaganjem i promjenom stavova mogu pomoci prvo sebi, pa onda i drugima, te da ¢e
po izlasku iz doma biti prihvaceni i zbrinuti od strane odgovarajuéih sluzbi drustvene
zajednice. Dozivljavajuci to kao ¢istu demagogiju cesto imaju vrlo konstruktivan
komentar: «Lakse ¢emo se snaci ako znamo jedan telefonski broj, nego ako imamo
dve diplome». Praksa kao da daje potvrdu takvih njihovih razmisljanja. U svojim
razmiSljanjima i dijalozima sa nama ne kriju da su potpuno svjesni ¢injenice da se
druStvo nece previse baviti njima kada izadu na slobodu, da su svjesni toga da ¢e biti
prepusteni sami sebi i da jedino razumjevanje i pomo¢ o¢ekuju od njima sli¢nih, a to
znaci povratak starim navikama, starom drustvu i starim oblicima ponasanja. Takva
razmiSljanja i stavovi oteZavaju svaki vid prevaspitnog rada.

Drustvo Cesto pokusSava rijeSiti problem maloljetnicke delinkvencije djelujuci
odozgo prema dole, a ne odozdo prema gore tj. od uzroka prema posljedici. Ocigledno
je da djeca sa izraZenim asocijalnim ponasanjem odbacuju autoritet bilo da se radi o
roditeljima, socijalnom radniku, policajcu ili vaspitacu, te da je uobicajno da se pravila
nametnuta od ovih osoba odbacuju, jer se te osobe ne nalaze u njihovom svjetu kvali-
teta. Razlog je jednostavan, njihov rad i metode zasnovani su na prisili i kaznjavanju
Sto kod djece stvara odbojan stav i uti¢e na njihovo ponasanje (Radovanovi¢, 2007).

Medutim, Zele¢i da pomogu upravo tim mladim ljudima koji su etiketirani od stra-
ne drustva penolosko osoblje u Vaspitno-popravnom domu Banja Luka uspjelo je da
pojedinim inovativnim pristupima u tretmanu Sticenika stvori jedan pozitivan model
rada, kao i pozitivnhu atmosferu u domu. Takvim odnosom i pristupom oni su uspjeli
u velikoj mjeri da koriguju njihove stavove, ponasSanje, ali i da im vrate neophodno
samopouzdanje i vjeru u novi pocetak. Svi pristupi u prvi plan stavljali su vaspitanika
njegove potrebe, Zelje, interesovanja i sl. Tako su nastale brojne sekcije koje su zajedno
vodili vaspitaci i volonteri, ljudi koji su Zeljeli pomoc¢i takvoj djeci, biti im podrska, uzor
i model kako se moZe uspijeti u Zivotu. Medutim, da bi se ovakav model prevaspitnog
tretmana spoveo neophodno je bilo otvoriti ovako jednu zatvorenu i izolovanu ustano-
vu prema nevladinim organizacijama (NVO) i ljudima koji su Zeljeli da svojim znanjem i
entuzijazmom pomognu vaspitanicima. NVO ,Viktorija“ prva je nevladina organizacija
koja je uspostavila saradnju sa ovom vaspitnom ustanovom realizujuci projekt koji je
bio usmjeren na prevenciju hepatitisa BiC, kao i AIDS-a. Nakon toga odobrenje ustano-
ve da mogu posjetiti vaspitanike, razgovarati, edukovati ih, pomo¢i im dobili su mnogi
strucnjaci i kulturno-sportski radnici koji su, volontirajuéi i pomazudi Sticenicima, ali i
stru¢nom osoblju, u svakom pogledu unaprijedili dotadasnji prevaspitni tretman.

Cesto su vaspitno-popravni dom posjeéivali poznati sportisti, glumci, slikari, muzicari,
aliinjihovi vrsnjaci iz obliznjih osnovnih i srednjih $kola koji su se druzili sa vaspitanicima
i takmicili u raznim sportskim aktivnostima. Ovakve posjete uticale su i na interesovanja
vaspitanika. Tako su nastale i likovna, muzicka, dramska sekcija, sekcija za izradu naki-
ta, informaticka i novinarska sekcija, fudbalska i Sahovska sekcija. Organizovane su izlo-
Zbe radova vaspitanika koje su izradili u domu. Na inicijativu vaspitanika stru¢no osoblje
doma nabavilo je psa, zeCeve, patke o kojima su svu potrebnu brigu vodili sami vaspitanici.
Na ovakav nacin vaspitanici su sticali osje¢aj odgovornosti, ali razvijali i radne navike. Ta-
kode, svakog petka vaspitanici su imali ¢asove sa kuvarom - instruktorom o nacinu spre-
manja jela i posluzivanja istih. Na tim ¢asovima vaspitanici su naucili praviti razna jedno-
stavna jela, ali i osnove bontona. Najpopularnija sekcija je bila dramska. U okviru te sekcije
vaspitanici su uz pomo¢ studenta dramske akademije - volontera pripremili predstavu
»+Hocu ku¢i” koju su izvodili u osnovnim skolama, fakultetima i bolnicama.

Jedan od najvaznijih ciljeva tretmana bilo je obrazovanje vaspitanika. Primarni cilj
bio je opismneniti vaspitanike, jer je najveci broj njih napustio svoje redovno $kolo-
vanje, te su uglavnom bili polupismeni. Studenti, apsolventi sa U¢iteljskog fakulteta
u Banja Luci svakodnevno su pomagali vaspitanicima oko ucenja. Poducavali su ih i
spremali za vanredno polaganje razreda. Jedan dio vaspitanika je pohadao i kurseve
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racunara gdje su isti stekli osnovna informaticka znanja. Takode, oragnizovani su i
kursevi italijanskog i engleskog jezika.

Ovo su samo neke od aktivnosti koje su se spovodile u VPD Banja Luka, a svi doga-
daji i aktivnosti su zabiljezeni i opisani onako kako ih vaspitanici dozivljavaju u njiho-
vom internom Casopisu ,Drugi Zivot".

Upravo kroz ove navedene aktivnosti vaspitanici su, pored obrazovanja, izgradiva-
liisvoje radne, higijenske i kulturne navike, mjenjali ranije navike, kriminogene stavo-
ve i pokazali pozitivnu stranu svoje li¢nosti. Cjelokupni prevaspitni tretman zasnivao
se na medusobnom postovanju i uvazavanju vaspitaca i vaspitanika s osnovnim ciljem
Sto uspjesnije resocijalizacije vaspitanika.

ZAKLJUCAK

Vecina nauc¢nih radnika koji se bave problemom maloljetnickog prestupnistva akce-
nat stavlja na prevenciju ili vaspitne mjere koje nisu institucionalnog karaktera. S jedne
strane potpuno je opravdano primat dati vaninstitucionalnim programima i prevenciji
kako bi sprecili ili ublazili uticaj sve rasprostranjenije pojave kao Sto je delinkventno
ponasanje mladih. Medutim, $ta je sa maloljetnim prestupnicima, populacijom gdje je
prevencija zakasnila i o kojima svakodnevno ¢itamo u novinskim stupcima crne hronike.
Oni naposletku zavrs$avaju u vaspitno-popravnim ustanovama ili maloljetni¢kim zatvo-
rima i tu se, nazalost, i zavr$ava naucno interesovanje mnogih autora koji se bave ovom
problematikom. Upravo iz tog razloga ovaj rad predstavlja pokusaj da se predstave sve
one aktivnosti, neke viSe, a neke manje uspijesne, koje spovodi osoblje VPD-a Banja Luka
u okviru institucionalnog prevaspitnog tretmana, a koje vrac¢aju samopouzdanje i vjeru
u ove mlade ljude da vrijedi pokusati iz pocetka. Neki od pristupa u institucionalnom
prevaspitnom tretmanu koji su se spovodili u VPD-u Banja Luka izgledace poznati ili
sli¢ni sa nekim aktivnostima iz §kole, vannastavnim aktivnositma i sl. Ipak, razlika po-
stoji, jer su kroz ove modele rada vaspitanici pronasli motiv, nacin i Zelju da nesto nauce,
da steknu kompetencije koje ¢e im pomo¢i u njihovoj rehabilitaciji. UspjeSnost ovakvog
pristupa u radu sa vaspitanicima ogleda se u jako malom broju recidivista (20%), $to
pokazuje da se i ovoj populaciji, koja je za mnoge ve¢ ,otpisana“ u pogledu resocijalizacije
i koju ve¢ vide na putu ka zatvoru kao opasne kriminalce, treba dati jo$ jedna Sansa. Da
bi se to zaista dogodilo neophodno je krute, glomazne prevaspitne sisteme pretvarati u
efikasne i fleksibilne sa dobro obucenim osobljem, jer samo na takav nacin i resocijaliza-
cija maloljetnih prestupnika moZe imati Zeljene efekte.
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IMPLEMENTATION OF INSTITUTIONAL EDUCATIONAL
TREATMENT AND REHABILITATION OF JUVENILE DELINQUENTS IN
CORRECTIONAL INSTITUTION BANJA LUKA

Nebojsa Macanovi¢
University of Banja Luka - Faculty of Political Sciences

Growing disorientation of B&H society, crisis of value system, economical and political
situation are the reasons for higher criminal infection of youth. They are under the influence
of such psychological atmosphere and environment, and often identify themselves with people
on the other side of law, by becoming juvenile delinquents. Unfortunately, social institutions
cannot adequately help these children who after a few years of criminal career end up in
correctional institutions, isolated from the society, and with the goal of rehabilitation. In these
institutions their rehabilitation depends on the implementation of institutional educational
treatment, which is mainly conducted by routine and does not differ from treatments in
institutions for adult prisoners. When this problem was recognized in the prison in Banja Luka,
some innovative elements of work with delinquents were introduced. In these innovations,
institutional educational treatment is based on real interest and need of inmates, with the goal
of more successful resocialization. One of the main innovations is increased openness of this
institution and stronger cooperation with other institutions (schools, cultural institutions)
where juvenile delinquents have the opportunity to spend more time outside the institution, by
visiting workshops and courses that interest them.

The aim of this paper is to present a positive model of the institutional treatment in Banja
Luka juvenile prison, which has contributed to successful rehabilitation of inmates. Also, this
model uses systematic and direct way, through different activities, in treatment approaches
to each delinquent individually by identifying his problems, causes of delinquent behavior,
and by helping him to recognize and correct it. This model of work takes into account each
delinquent’s personality, by offering him new role models, models he likes and accepts, thus
correcting his earlier behavior.

Key words: resocialization, rehabilitation, institutional educational treatment, minor
delinquents
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KAKAV PROBACIONI SISTEM NAM JE POTREBAN?

Danica Vasiljevi¢-Prodanovié¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Reforme krivi¢nih zakonodavstava i Sira primena alternativnih sankcija uslovlja-
vaju razvijanje sistema za izvrsenje ovih sankcija. U mnogim zemljama dominantnu
organizacionu formu ¢ine probacione sluzbe, koje imaju kljucnu ulogu u svim fazama
sistema krivicnog pravosuda. Pored ekspanzije probacije u zemljama istocne Evrope,
primetno je da se promene u okviru probacionih sistema desavaju i u zakonodavstvima
sa dugom tradicijom probacionog rada. Ciljevi, zadaci i nadleZnosti probacionih sluzbi
definisani su odgovarajucim zakonskim aktima. Medutim, oni su podloZni promenama
u skladu su izmenama kriminalne politike i aktuelne prakse kaZnjavanja. Domace kri-
vicno pravosude se nalazi u procesu reforme koja podrazumeva uskladivanje sa me-
dunarodnim standardima i usvajanje resenja zasnovanih na primerima dobre prakse.
Jedan od vaznih zadataka u procesu reforme jeste uspostavljanje probacionog sistema,
za Sta je potrebno obezbediti normativi okvir (Zakon o probaciji) i stvoriti organizacio-
ne preduslove. Klju¢na pitanja koja treba postaviti odnose se na ulogu, ciljeve i zadatke
probacione sluZbe u odnosu na ciljeve kaznene politike. U naslovu ovog rada postav-
ljeno je pitanje na koje autorka ne nudi odgovor, ve¢ otvara debatu ukazujuéi da ne
postoje gotova resenja koja se mogu transplantirati. Cilj rada je prikaz razlicitih oblika
organizacije probacionih sluzbi evropskih zemalja i kriti¢ki osvrt na neka pitanja ra-
zvoja probacije u nasoj zemlji.

Kljucne reci: probacija, kazneni sistem, reforma

UuvoD

Domace krivi¢no pravosude se nalazi u procesu reforme koja podrazumeva uskla-
divanje sa medunarodnim standardima i usvajanje resenja zasnovanih na primerima
dobre prakse. Jedan od vaznih zadataka u procesu reforme jeste uspostavljanje proba-
cionog sistema, kao logi¢na nadgradnja poverenicke sluzbe koja je trenutno nadlezna
zaizvrSenje alternativnih sankcija rada ujavnom interesu i uslovne osude sa zastitnim
nadzorom. Prvi korak je u¢injen donoSenjem novih zakona 2006. i kasnije izmenama
i dopunama 2009. godine. Usvojeno je i nekoliko strategija razvoja domaceg krivi¢nog
pravosuda, kojima je predvideno osnivanje probacione sluzbe: Strategija za sprovode-
nje alternativnih krivicnih sankcija, Strategija za smanjenje preoptereéenosti smestajnih
kapaciteta u zavodima za izvrsenje krivicnih sankcija i Strategija socijalne reintegracije
i prihvata osudenih lica. U ovom radu je dat kratak prikaz nekih modela organizovanja
i osnovnih karakteristika probacionih sluzbi evropskih zemalja ¢ija iskustva bi mogla
doprineti razvoju domaceg probacionog sistema. Takode je dat kriti¢ki osvrt na pita-
nja uloge i ciljeva probacione sluzbe, kao znacajne karike koja bi trebalo da doprinese
humanizaciji penalne prakse i povecanju efikasnosti u svim fazama sistema krivi¢nog
pravosuda.

PROBACIONI SISTEMI U EVROPSKIM ZEMLJAMA
U velikom broju evropskih zakonodavstava probacione sluzbe predstavljaju danas
jedan od Kklju¢nih elemenata sistema krivi¢nog pravosuda. Tradicionalna uloga proba-

cije je dugo godina podrazumevala nadzor nad osudenim licima tokom uslovne osude i
uslovnog otpusta. Razvojem sankcija i mera u zajednici, aktivnosti probacionih sluzbi
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su znacajno prosirene i danas obuhvataju Citav niz poslova u svim fazama sistema kri-
vitnog pravosuda: prevencija kriminaliteta, rana intervencija, pripremanje izvestaja,
izvrsenje sankcija i mera u zajednici, aktivnosti u penitensijarnim ustanovama, nadzor
nad osudenim licima itd. (Kalmthout, Derks, 2000). Nabroja¢emo neke od karakteri-
sti¢nih zadataka savremenih probacionih sluzbi:
e pripremanje razliCitih izvestaja o prestupniku i pruzanje informacija sudu i
tuzilastvu,

e razvoj, organizovanje i nadzor nad izvr$enjem sankcija i mera u zajednici,

e pruzanje prakticne, socijalne i psiholoSke podrske prestupniku u svim fazama
krivi¢nog postupka,

e promovisanje, omogucavanje i olakSavanje razvoja diverzionih modela postu-
panja sa prestupnikom,

¢ doprinos povecanju javne bezbednosti putem nadzora prestupnika,

e podrska zatvorenicima tokom pripreme za otpust,

e kontrolainadzor izvrSenja obaveza koje su odredene osudenom,

¢ ukljuc¢ivanje vladinih i nevladinih organizacija, kompanija i agencija u proces
planiranja i vodenja probacionih projekata i pracenje izvrsenja sankcija i mera
u zajednici,

e pruzanje podrske porodicama prestupnika kako bi se odrzali i poboljsali nji-
hovi medusobni odnosi i eliminisale poteSkoc¢e koje mogu ometati socijalnu
integraciju (Kalmthout et al., 2003).

U vecini evropskih zemalja postoje dobro razvijeni probacioni sistemi, iako se oni
znacajno razlikuju zbog varijacija u stepenu efikasnosti i nivou drustvene podrske po-
trebne za njihovo odrzavanje. Postoje razlike u obimu probacionih aktivnosti, stepenu
integrisanosti u sistem socijalne zaStite i organizacionoj strukturi. Ve¢ina probacio-
nih sistema u Evropi je centralno organizovana, pretezno pod kontrolom ministar-
stva pravde (Vasiljevi¢, 2006). Vise informacija o probacionim sistemima evropskih
zemalja se moze naci na internet stranici Evropske organizacije za probaciju - CEP
(Conférence Permanente Européenne de la Probation), koja promovisSe saradnju medu
drzavama u cilju razmene ideja i iskustava sa probacijom.

Prema Durnescu, probacioni sistemi evropskih zemalja se mogu podeliti na Cetiri
tipa u zavisnosti od primarnih ciljeva i uloga u krivi¢cnopravnim sistemima: (1) pro-
bacioni sistemi zasnovani na promovisanju primene sankcija i mera u zajednici; (2)
probacioni sistemi koji su bazirani na pruzanju podrske sudovima i tuzilastvu; (3)
probacioni sistemi zasnovani na modelu rehabilitacije/zastite drustva; (4) probacioni
sistemi koji su usmereni na kaznjavanje u zajednici (Durnescu, 2008).

Na primerima Estonije i Turske moZemo videti probacione sisteme koji su zasno-
vani na promovisanju primene sankcija i mera u zajednici ¢iji je osnovni cilj smanjenje
zatvorske populacije. Estonija, kao drzava sa jednom od najvisih stopa zatvaranja u
Evropi, nastoji da ovaj problem reSava primenom razlic¢itih mera, od uslovne osude
do parolnog nadzora, pri ¢emu je jedan od vaznih strateskih ciljeva probacione sluzbe
razvoj sistema procene prestupnika (Kalmthout, Durnescu, 2008). Praksa pojednih
zemalja (npr. Spanije) pokazuje da poveéana primena alternativa kazni zatvora ne uti-
Ce na redukovanje zatvorske populacije. Stanley Cohen je svojevremeno izneo tezu o
simbiotskom odnosu izmedu kazne zatvora i njenih alternativa (Cohen, 1985).

Neki probacioni sistemi, kao npr. u Italiji i Rumuniji su fokusirani na podrsku sudo-
vima i tuzilastvu pruzanjem informacija i pripremanjem izvestaja za sud i tuzilastvo
na razli¢itim nivoima odlucivanja. Karakteristika probacionih sistema anglosakson-
skih zemalja (Engleska i Vels, Irska) je usmerenost na kaznjavanje u zajednici, pri ¢emu
se alternativne sankcije posmatraju kao sredstvo kaznjavanja.
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Najveci broj evropskih probacionih sistema zasnovan je na modelu rehabilitacije/
zastite drustva (Francuska, Ceska, Austrija, Danska, Finska, Madarska, Norveska, Ne-
macka, Bugarska itd.). Alternativne sankcije se posmatraju kao sredstvo rehabilitacije
osudenog; akcenat je na tretmanu i podrsci. Cilj ovako zasnovanih probacionih sistema
je ,podrska prestupnicima da odustanu od vrsenja krivi¢nih dela, ¢ime se postiZe sma-
njenje povrata i povecava bezbednost zajednice” (Durnescu, 2008: 276). Da bi se posti-
gao ovaj cilj neophodno je da probaciona sluzba organizuje i sprovodi aktivnosti koje
¢e delovati na kriminogene faktore prestupnika i da razvija sistem postpenalne zasti-
te. Ovakva praksa je u skladu sa nalazima istrazivanja (Farrall, 2002; McNeill, 2009)
koja sugeri$u da probacioni rad treba usmeriti na jacanje faktora koji vode povecanju
zivotnih moguénosti prestupnika (poboljSanje porodi¢nih odnosa, pronalazenje sme-
Staja, obuka za zanimanje i zaposlenje, unapredenje socijalnih vestina, lecenje od bole-
sti zavisnosti itd.), odnosno, kao Sto navodi McNeill, povecanju 'socijalnih kapaciteta’.

NEKA PITANJA RAZVOJA PROBACIJE U SRBIJI

Od uvodenja novih alternativnih sankcija u praksu domacih krivi¢nih sudova, nji-
hovo ucesc¢e u ukupnom broju izrecenih sankcija je prakti¢no bilo simboli¢no. 0d 2007.
do 2010. je izreceno ukupno 205 kazni rada u javnom interesu, da bi tokom 2011. bio
zabeleZen trend porasta primene ove sankcije (357). IzvrSenje ovih sankcija je u nad-
leznosti poverenicke sluzbe koja deluje u okviru Uprave za izvrSenje krivicnih sank-
cija. U ovom periodu je usvojeno i nekoliko znacajnih dokumenata koji usmeravaju re-
formu sistema krivi¢nog pravosuda. Ovakav razvoj upucuje na otvaranje rasprave o
osnivanju probacione sluzbe. Osnovna pitanja koja treba postaviti odnose se na ulogu,
ciljeve i zadatke probacione sluzbe u odnosu na postavljene ciljeve kaznene politike. U
misijama probacionih sluzbi evropskih zemalja se navode razli¢iti ciljevi: zaStita jav-
nosti; smanjenje stope povrata; smanjenje prenaseljenosti zatvora; smanjenje trosko-
va izvrSenja sankcija; kaznjavanje u zajednici; rehabilitacija prestupnika; jacanje sve-
sti prestupnika o efektima kriminala na Zrtvu i zajednicu; itd.

Rasterecenje zatvorskih ustanova je jedan od najceS¢e pominjanih ciljeva primene
alternativnih sankcija. Canton upozorava da razvoj probacionog sistema ne bi trebalo
posmatrati kao gotovo resenje za problem prenaseljenosti zatvora. Sankcije koje se
izvrsavaju u okviru zajednice su alternative kratkotrajnim kaznama zatvora i mogu
imati skroman ucinak na veli¢inu zatvorske populacije, koja u ve¢oj meri zavisi od du-
Zine trajanja kazne zatvora (Canton, 2009). Iskustva drugih zemalja su pokazala da
povecanje primene alternativnih sankcija ne doprinosi u znacajnijoj meri smanjenju
zatvorske populacije.

lIako postoji misljenje da primena alternativa kazni zatvora smanjuje troskove izvr-
Senja krivi¢nih sankcija, realno je oc¢ekivati da ¢e osnivanje probacione sluzbe povecati
troskove sistema. Imaju¢i u vidu trenutnu situaciju, ovo bi mogla biti jedna od glavnih
prepreka razvoju. Drzave sa pribliznim brojem stanovnika kao nasa zemlja imaju pro-
bacione sluzbe sa 300-500 zaposlenih sluzbenika, $to svakako ne mozZemo planirati u
bliskoj budu¢nosti.

Zadaci probacione sluzbe u sistemu domaceg krivi¢nog pravosuda bi mogli biti:
e pripremanje izveStaja za sud i tuzilastvo;
e procena prestupnika;

e izvrSenje alternativnih sankcija (rad u javnom interesu, uslovna osuda sa za-
Stitnim nadzorom, elektronski nadzor);

e sprovodenje mera u cilju skretanja krivi¢nog postupka i mera koje su alternati-
ve pritvoru (obuhvataju¢i medijaciju i razlicite uslove koje tuzilac moze posta-
viti u sklopu nagodbe sa okrivljenim kako bi se izbeglo pokretanje krivicnog
postupka);
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e prihvat osudenih lica (pomo¢ i podrska osudenim licima nakon izvrsenja ka-
zne zatvora i mera bezbednosti obaveznog lecenja; izrada i realizacija plana
otpusta);

¢ pomoc¢ipodrska zrtvama krivi¢nih dela.

U cilju uspesnog uspostavljanja probacionog sistema u nasoj zemlji, neophodno je
da budu ispunjeni odredeni preduslovi:

e obezbedivanje normativnog okvira (Zakon o probaciji i podzakonska akta);
e obezbedivanje neophodnih materijalnih resursa;

e ozradainformacionog sistema i baza podataka;

e razvoj sistema procene prestupnika;

e organizovanje mreZe pruZzalaca usluga (tretmana, pomoc¢i i podrske osudenim
licima i Zrtvama k.d.);

e proSirivanje mreZe korisnika rada u javnom interesu;
¢ informisanje javnosti i obezbedivanje podrske;
¢ obuka strucnjaka koji ¢e obavljati poslove probacionih sluzbenika;

¢ izmena nastavnih programa na fakultetima u skladu sa novim potrebama si-
stema krivi¢nog pravosuda.

ZAKLJUCAK

Poslednjih decenija, kao rezultat globalnih kretanja, u krivicnopravnoj oblasti je
primetan trend transfera penalne prakse, koji ne podrazumeva samo razmenu isku-
stava, ve¢ preuzimanje organizacionih modela i metoda prakse iz drugih zakonodav-
stava. Takav je slucaj sa razvojem probacije u mnogim zemljama isto¢ne Evrope koje
nisu poznavale tradiciju probacionog rada. U okviru reforme naseg sistema Kkrivic-
nog pravosuda, osnivanje probacione sluzbe bi moglo doprineti humanizaciji penalne
prakse, unapredenju postovanja ljudskih prava osudenog i poboljSanju efikasnosti na-
Seg krivi¢nopravnog sistema. Medutim, treba imati u vidu da ne postoje gotova rese-
nja koja se mogu preuzeti bez sagledavanja socijalnih, ekonomskih, kulturnih i drugih
osobenosti nase zemlje. Takode je veoma vaZzno biti realan u o¢ekivanjima i umeren u
postavljanju ciljeva. Praksa drugih zemalja pokazuje da povecanje primene sankcija
u zajednici ne mora dovesti do smanjenja primene kazne zatvora. Smanjenje troskova
kaznenog sistema moZe izgledati kao veoma primamljiv cilj, ali iskustva govore da nije
realno dostizan. Ukoliko se pritom zanemari reintegracija osudenog, cena po drustvo
mozZe biti mnogo vec¢a. Ulogu probacione sluzbe u naSem sistemu krivi¢nog pravosuda
bismo mogli odrediti ne samo u skladu sa potrebama krivi¢nog pravosuda, ve¢iu okvi-
ru Sirih mera socijalne politike koje imaju za cilj razvijanje odgovornosti pojedinca i
stvaranje okruzenja koje ¢e osnazivati njegove potencijale za produktivno ucesSc¢e u
drustvenom Zivotu.
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WHAT KIND OF PROBATION SYSTEM WE NEED?

Danica Vasiljevi¢-Prodanovié¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Reform of criminal legislation and wider application of alternative sanctions demand
the development of the system for the enforcement of these sanctions. In many countries the
dominant organizational forms are probation services, which play a key role in all stages
of the criminal justice system. In addition to the expansion of probation services in Eastern
Europe, it is evident that changes in the probation system occur in jurisdictions with a long
tradition of probation. The objectives, tasks and responsibilities of probation services are
defined by the relevant legislation. However, they are subject to change according to changes in
criminal policy and actual penal practice. Domestic criminal justice is currently in the process
of reform which includes compliance with international standards and adoption of solutions
based on best practices. One of the important tasks in the reform process is to establish a
probation system, which requires a normative framework (Law on probation) and creation of
organizational conditions. Key questions to ask relate to the role, objectives and tasks of the
probation service in relation to the objectives of penal policy. In the title of this article there is
a question on which the author does not give an answer, but opens the debate saying that there
are no ready solutions that can be transplanted. The aim of this paper is to review different
forms of organizing probation services in European countries, and to critically analyse some
issues regarding development of probation in our country.

Key words: probation, penal system, penal reform
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STAVOVI STUDENATA PREMA PRIMENI BIOMETRIJSKE
IDENTIFIKACIJE U BEZBEDNOSNE SVRHE!

Marina Kovaéevié-Lepojevi¢, Vesna Zunié-Pavlovié
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Biometrijske tehnologije omoguéavaju automatsku identifikaciju osobe na osnovu
njenih bioloskih karakteristika i ponasanja. U tu svrhu najcesce se primenjuju uzima-
nje otisaka prstiju, prepoznavanje lica i prepoznavanje zenica oka, a nesto rede se za
identifikaciju koriste geometrija Sake, mreznjaca oka, licni potpis, glas, prokrvljenost
rucnog zgloba, nac¢in hoda, miris, struktura uha i drugo. Biometrijski podaci su po-
sebno osetljivi i mogu biti kompromitovani tokom prikupljanja, obrade, zadrZavanja i
uporedivanja, pa javnost ima podeljene stavove prema upotrebi ovih tehnologija.

Cilj rada je sagledavanje stavova studenata fakulteta na kojima se izucavaju krivic-
nopravne i kriminoloske nauke (Fakulteta za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju, Kri-
minalisticko-policijske akademije i Pravnog fakulteta) prema upotrebi biometrijskih
tehnologija u svrhu kontrole pristupa. Uzorak cini 269 studenata. Za potrebe priku-
pljanja podataka kori$cen je upitnik PRISE Questionnaire on Security technology and
privacy, deo o biometrijskoj identifikaciji. Rezultati istraZivanja pokazuju da studenti u
vecini slucajeva (81%) imaju pozitivne stavove prema upotrebi biometrijske identifika-
cije. Najveci broj studenata opravdava upotrebu biometrijske identifikacije na granic-
nim prelazima (67,7%), aerodromima (58,4%) i bankama (50,6%). Kao najprihvatljivije
biometrijske tehnologije studenti su izdvojili uzimanje otiska prsta (66,5%), a zatim
prepoznavanje lica (29,6%) i prepoznavanje zenica oka (26%). Otkrivene su izvesne
razlike izmedu studenata razlicitih fakulteta, kao na primer da studenti Pravnog fakul-
teta imaju negativnije stavove prema upotrebi biometrijskih pasosa zbog rizika krade
podataka nego studenti druga dva fakulteta (F(2,266)=3,861; p<0,05).

Dobijeni nalazi su razmotreni u svetlu rezultata sli¢nih istraZivanja koja su radena
u svetu, ali i sa aspekta njihovog znacaja za obrazovanje profesionalaca koji ¢e donositi
odluke o primeni biometrijske identifikacije.

Kljucne reci: biometrijska identifikacija, bezbednosne tehnologije, stavovi, studenti,
Srbija

UuvoD

Biometrijske tehnologije predstavljaju jednu od najatraktivnijih bezbednosnih
tehnologija danasnjice. PoSto omogucavaju personalnu identifikaciju, najcesce se pri-
menjuju u kontroli pristupa odredenim lokacijama. Sistemi identifikacije razvili su se
velikom brzinom, od tradicionalnih - ono $to znamo ($ifra) ili imamo (identifikaciona
kartica), do modernih sistema - ono $to jesmo (personalne bioloSke karakteristike i
ponasanje) (Pfitzmann, 2009). U bioloSke karakteristike ubrajaju se DNK profil, otisak
prsta, fizionomija lica, geometrija $ake, zenica i mreznjaca oka, struktura uha i miris,
dok se hod, glas i rukopis samatraju ponasanjem. Prednost biometrijske identifikacije
je ocigledna, ne moZze se izgubiti ili izmeniti do neprepoznavanja.

Preporucuje se kombinovanje razli¢itih sistema za identifikaciju u cilju obezbedi-
vanja zastite na viSe nivoa, jer postoji mogucnost da se osoba ne identifikuje ili da se

1 Rad je nastao kao rezultat aktivnosti na projektu Instituta za kriminoloSka i socioloska
istrazivanja,Kriminal u Srbiji: fenomenologija, rizici i moguénosti socijalne intervencije“ (Ministarst-
vo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije, ev. br. 47011).
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pogresno identifikuje (Miller, 1994). Otisak prsta se za identifikaciju koristi jo§ 7000
godina pre nove ere o cemu svedoce zapisi Asiraca i Kineza, mada nema dokaza da su
koris¢eni na univerzalnom nivou. Za identifikaciju kriminalaca koristi se od osamde-
setih godina 19. veka, pre svega u Argentini, zatim Velikoj Britaniji, da bi se Sezdese-
tih godina 20. veka pocelo sa pravljenjem elektronske baze otisaka prstiju (Gorman,
1998). Prepoznavanje lica pretpostavlja poredenje velikog broja bioloskih karakteri-
stika na licu (razmak izmedu ociju, oblik brade, jagodica i sl.), medunarodno je pri-
hvaceno kao primarna biometrijska karakteristika u pasoSima gradana, uz opciono
koriscenje otiska prsta kao sekundarnog biometrijskog podatka. Li¢ne karte u Srbiji
prema Zakonu o licnoj karti od biometrijskih podataka sadrZe fotografiju, otisak prsta
i potpis (¢lan 7), dok Zakon o putnim ispravama (¢lan 24) predvida fotografiju i potpis
kao sadrzaj pasosa.

DNK profilisanje se ne vrsi automatski, ima najvecu preciznost i mnoge druge speci-
fi¢nosti, pa se u radovima neretko izdvaja kao posebna kategorija. Prva i do danas naj-
veca nacionalna baza DNK profila pod nazivom The National DNA Database osnovana je
aprila 1995. godine u Velikoj Britaniji. Sadrzi DNK profile izolovane iz bioloskih uzoraka
sa tri izvora: sa mesta zloCina, od osumnjicenih i od volontera uz pristanak na jedno-
kratnu upotrebu biolo$kog uzorka ili njegovo trajno zadrzavanje (Williams et al., 2004).
Predvideno je da se u DNK registru Srbije nadu bioloski materijali punoletnih osudenika
na kazne zatvora preko godinu dana i maloletnika osudenih za najteza krivi¢na dela. U
najavi je postojanje jos tri registra: osumnjicenih i okrivljenih, nestalih lica i forenzicki
registar u kome ¢e se ¢uvati svi bioloski tragovi pronadeni na mestu zlo¢ina (Politika
Online, 2012). Principi na kojima se biometrijska identifikacija zasniva su: univerzalnost
(svi ljudi poseduju biometrijske karakteristike), distinktivnost (svi ljudi se medusobno
razlikuju), permanentnost (ljudi se ne menjaju tokom Zivota) i jednostavnost primene
(identifikacija se vrsi lako, a moguénost greske je mala) (Jain et al., 2000).

PROBLEMI U PRIMENI BIOMETRIJSKE IDENTIFIKACIJE

Koliko ¢e primena biometrijskih tehnologija biti prihvatljiva sa jedne strane zavisi
od tehnoloske sofisticiranosti i finansijskih moguénosti, a sa druge od nacina na koji
Ce one biti primenjene. Prvo, propusti mogu biti bezbednosne prirode. Autori smatraju
da pouzdanost biometrijske identifikacije i efektivnost samih identifikatora zavisi od
konteksta primene i od same populacije; da je za visi nivo bezbednosti potrebno pri-
meniti sloZeniju tehnologiju; i da su danas troskovi opreme, instalacije i obuke jos uvek
dosta veliki. Prema vrsti biometrijskih identifikatora najve¢a moguénost greske je kod
prepoznavanja lica, srednja kod prepoznavanja zenice oka, potpisa, glasa i geometrije
Sake, a najmanja kod otiska prsta (Luis-Garcia et al., 2003). S godinama bioloske ka-
trakteristike postaju teZe prepoznatljive, a moguce je i da usled povreda na radu, sre-
dinskih uticaja, genetskih faktora ili starenja dode do izvesnih promena koje vode, na
primer, do neprepoznavanja otiska prsta (Jain et al., 2000). Mali broj ljudi nema zenicu,
dok osobama sa oSte¢enjem vida i tremorom ociju moZe biti teSko da upere pogled
u kameru da bi ih identifikovali (PRISE, 2007). Bezbednosna testiranja biometrijskih
identifikatora pokazala su da sistem za prepoznavanje lica pozitivno identifikuje oso-
bu samo na osnovu fotografije koja je snimljena u pokretu i bez znanja subjekta; sistem
za prepoznavanje zenice oka pozitivno identifikuje osobu samo na osnovu fotografije
zenice; a moguce je i kopirati otisak prsta (Forte, 2003).

Na osnovu biometrijskog podatka mogu se dobiti i neki privatni podaci. Na primer,
na osnovu zenice oka mogu se otkriti podaci o zloupotrebi PAS, trudno¢i ili uzrastu, pri
prepoznavanju lica uociti emocionalno stanje, dok se putem DNK profilisanja otkriva-
ju najosetljivije medicinske informacije o osobi i njenim bliskim srodnicima (Van der
Ploeg, 2005). SkladisStenje DNK profila donosi mnoga pitanja, kao na primer, da li treba
Cuvati podatke osumnji¢enih, optuzenih; da li se podaci koriste samo u date svrhe;

| 160



ko ima pristup podacima i drugo. Geneticka (DNK) privatnost moZe biti ugroZena na
Cetiri dimenzije: pravo na privatnost informacije (poverljivost, anonimnost), pravo na
fizicku i administrativnu kontrolu pristupa i pravo svojine nad sopstvenim bioloskim
materijalom (Allen, 1997, prema Williams et al., 2004).

[ pored mnogih bezbednosnih propusta i moguénosti za zloupotrebu, podaci o efek-
tivnosti bezbednosnih tehnologija su prilicno slabi. Istrazivanja pokazuju da sistem za
prepoznavanje lica na aerodromima funkcionise sa 50% uspesnosti u prepoznavanju, a
da se na javnim mestima tako ostvaruje redukcija kriminala za 20-40% (Bowyer, 2004).
lako je popularnost Nacionalne baze podataka Velike Britanije velika, tesko je izmeriti
koliko ona doprinosi redukciji kriminala, pa kako primecuju autori na desetogodisjicu
uspostavljanja baze jo$ nema dostupnih nezavisnih evaluacija koji bi njenu popularnost
opovrgli ili opravdali (Williams et al., 2004). Medutim, Klark (2009) smatra da efika-
snost u oblasti nacionalne odbrane nikada nije bila vazan kriterijum primene. Sa druge
strane, postoje krupni metodoloski problemi u merenju oc¢ekivanih rezultata bezbedno-
snih tehnologija. Tesko je izmeriti koliko je osoba odustalo od izvrsenja dela usled prime-
ne bezbednosnih tehnologija, koji su efekti izmeStanja kriminala i drugo.

STAVOVI STUDENATA PREMA BIOMETRIJSKOJ IDENTIFIKACIJI

Cilj istrazivanja je sagledavanje stavova studenata Univerziteta u Beogradu
(N=269) prema upotrebi biometrijskih tehnologija u svrhu kontrole pristupa. Za po-
trebe prikupljanja podataka koriscen je upitnik PRISE Questionnaire on Security tech-
nology and privacy (2007a), deo o biometrijskoj identifikaciji. Podaci su prikupljani
tokom Skolske 2011/12. godine. Za statisticku obradu podataka koris¢ene su metode
deskriptivne statistike i univarijantna analiza varijanse (ANOVA) kojom su ispitane
razlike u stavovima studenata razli¢itih fakulteta.

Rezultati istrazivanja pokazuju da studenti u vecini slu¢ajeva (81%) imaju pozi-
tivne stavove prema upotrebi biometrijske identifikacije, desetina ima negativne, dok
se 9% studenta izjasnilo da ne zna da li opravdava primenu biometrijskih tehnologi-
ja. Kao najprihvatljivije biometrijske tehnologije studenti su izdvojili uzimanje otiska
prsta (66,5%), zatim prepoznavanje lica (29,6%) i prepoznavanje zenica oka (26%).
Najveci broj studenata opravdava upotrebu biometrijske identifikacije na grani¢nim
prelazima (67,7%), aerodromima (58,4%) i bankama (50,6%). Otkrivene su izvesne ra-
zlike izmedu studenata razlic¢itih fakulteta, kao na primer da studenti Pravnog fakul-
teta imaju negativnije stavove prema upotrebi biometrijskih paso$a zbog rizika krade
podataka nego studenti druga dva fakulteta (F(2,266)=3,861; p<0,05). Razlog tome
moZe biti da studenti FASPER-a i Policijske akademije raspolazu ve¢im predznanjem o
biometrijskoj identifikaciji i shodno tome su imali pozitivnije stavove.

[strazivanje stavova gradana o privatnosti i bezbednosti u Sest zemalja EU (Nemac-
ka, §pani]'a, Madarska, Norveska, Danska i Austrija), od 2006. do 2009. godine, sa slicnom
metodologijom, pokazalo je da gradani generalno imaju pozitivne stavove o primeni
bezbednosnih tehnologija. Za razliku od nasih studenata, gradani pojedinih evropskih
zemalja prednost su davali prepoznavanju zenice oka u odnosu na prepoznavanje lica.
Stavovi o primeni biometrijske identifikacije generalno su najpozitivniji u Norveskoj, a
najnegativniji u Nemackoj. Gradani Evrope su, kao i nasi studenti, imali negativne stavo-
ve prema centralizaciji i cuvanju biometrijskih podataka (PRISE, 2007b).

ZAKLJUCAK
Moze se reci da u ovom trenutku, u Srbiji, ne postoje institucije, niti adekvatna

regulativa kojima bi se pratile tehnoloSke promene u oblasti kontrole kriminala, ali i
ublazile neke od Stetnih posledica primene biometrijske identifikacije. Zakonodavstvo
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o putnim ispravama i licnim kartama doneto je nestrpljivo i bez konsultovanja nauc-
ne i strucne javnosti i gradana. Direktiva 95/46/EC Evropskog parlamenta predvida
da podaci o li¢nosti treba da budu prikupljani uz pristanak osoba, samo onda kada je
to neophodno, iskljucivo za svrhu za koju se prikupljaju uz predvidanje neophodnih
mera zaStite podataka. Podizanje kulture obezbedenja podataka o li¢nosti u Srbiji
pretpostavlja uspostavljanje odnosa u kome ¢e za one koji se bave obradom i zastitom
podataka postojati obaveza da se redovno bave analizom stanja, procenom pretnji i
rizika, definisanjem procedura zastite u svojim internim aktima i kontinuiranom obu-
kom zaposlenih (Sabi¢, 2009). O¢ekuje se da bi istraZivanja biometrijskih tehnologija i
prikladne evaluacije doprinele boljem razumevanju potrebe za koriS¢enjem bezbedno-
snih tehnologija generalno i olaksali njihovu primenu.
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STUDENTS’ PERCEPTION OF BIOMETRIC IDENTIFICATION IN
SECURITY PURPOSE IN SERBIA

Marina Kovaéevié-Lepojevi¢, Vesna Zunié-Pavlovié
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Biometric technologies enable automatic identification of people based on their biological
characteristics and behavior. Fingerprinting, face recognition and iris scanning are recognized
as the most popular. Less frequently used are hand geometry, retina, signature, voice, vein, gait,
smell, ear structure, etc. Biometric data are particularly sensitive and may be compromised
during collection, processing, data retention and comparisons, and therefore the public has
ambivalent attitudes towards the use of these technologies.

The aim of this research is to assess the attitudes of students towards the use of biometric
technology in access control. The data were collected by PRISE Questionnaire on Security
Technology and Privacy, the part on biometric identification, in December 2011. The sample
consisted of the students of Belgrade University (N=269) who study criminal law and
criminology (Faculty of Special Education and Rehabilitation, Academy of Criminalistics
and Police Studies and Law Faculty). Results of the research suggest that most students are
positively oriented towards biometrics identification (88.1%). They mostly agree with the
use of biometric identification at border crossings (67.7%), at airports (58.4%) and in banks
(50.6%). The most acceptable biometric identification techniques are fingerprinting (66.5%),
facerecognition (29.6%), and iris scanning (26%). There are some differences between students
from different faculties. Law Faculty students are more negatively oriented towards biometric
passports then the students from the other two faculties (F(2.266)=3.861; p<.05).

The results were interpreted in light of similar world research results and in the context of
the education of future professionals who will be making decision about the implementation of
biometric identification.

Keywords: biometric identification, security technologies, perception, students, Serbia
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OBELEZJA VANDALISTICKIH PONASANJA

Aleksandar Jugovi¢, Milica Lukovié¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Glavni cilj rad je analiza klju¢nih obeleZja vandalistickih ponasanja. U radu je pri-
menjena deduktivna metoda. Vandalisti¢ka ponasanja su deo socijalnog i ekoloskog
nasilja. Vandalizam je dobrovoljna destrukcija okruZenja koja nema profitni motiv; to
je namerni ¢in koji ima za cilj oStecivanje ili unistavanje materijalnih dobara koja su
vlasnistvo drugih ljudi. Takode, vandalizam se moZe definisati kao zlonamerno ili ma-
liciozno unistavanje i naruZivanje privatnih i javnih objekata. Neke studije gledaju na
vandalizam iz pozicije pojedinca i teskoca u prilagodavanju na drustvo, posebno na
skolu ili na emocionalne probleme. Druge studije, vandalizam objasnjavaju kao ,sla-
bost” modernog drustva koga karakterisu otudenje i beznacajnost pojedinaca. Postoji
sedam najvaznijih oblika vandalizma: gramzivi, takticki, ideoloski, osvetoljubivi, van-
dalizam kroz igru, zlonamerni i virtuelni (on-line) vandalizam. Vandalisti¢ki akti moti-
visni su besom, dosadom, anonimnos¢u, difuzijom odgovornosti, pove¢anim ose¢anjem
mo¢i, katarzom ili estetskim faktorima.

Kljuéne reci: vandalisticka ponaSanja, nasilje, destrukcija okruzenja, drustvo

UuvoD

Nasilje predstavlja izraz drustvenih protivrecnosti i negativnih posledica dezor-
ganizovanih drustvenih odnosa koji se deSavaju izmedu pojedinaca, grupa i global-
nih drustava. Jedan od oblika izrazavanja drustvene i ljudske destruktivnosti koji je
usmeren ka uniStavanju i oskrnavljivanju materijalnih dobara i vrednosti, jeste i van-
dalizam. Vandalisiticka ponasanja su problem svih savremenih drustava, pri cemu su
pojedine manifestacije i raSirenost ovog tipa devijantnog ponasanja ekspresija pojedi-
nacnih socijalnih, kulturnih i politi¢kih specificnosti koje postoje u svakom drustvu.
Glavni cilj rad je analiza klju¢nih obelezja vandalistickih ponasanja: fenomenoloskih,
etioloskih i posledi¢nih. U radu je primenjena deduktivna metoda.

DEFINISANJE VANDALIZMA

Pojam vandal potice od necivilizovanih varvara Rimskog doba, plemena gotsko-
germanskog porekla. Prve definicije vandalizma naglasavaju oStecivanje bilo Cega Sto
je lepo, za poStovanje ili vredno ¢uvanja. Najopstije shvatanje vandalizma bi bilo da on
predstavlja namerno ili zZlonamerno unistavanje, oStecivanje ili naruzenje svake javne
ili privatne svojine. Milosavljevi¢ definiSe vandalizam kao svojevrsni vid siledzijstva
i agresije koji je usmeren ka uniStavanju razli¢itih materijalnih dru$tvenih vrednosti
(Milosavljevi¢, 2003). Ignjatovi¢ vandalizam tumaci kao oblik imovinskog Kkrimi-
naliteta koji ima motivacionu specificnost u unistavanju tude imovine bez namere
pribavljanja bilo kakve koristi (Ignjatovi¢, 2011). Boskovi¢ vandalizam odreduje kao
pustosenje, unisStavanje dobara i kolektivnu divlju strast za ruSenjem i uniStavanjem
materijalnih, istorijskih i kulturnih vrednosti (Boskovi¢, 1999).

TIPOVI VANDALISTICKIH PONASANJA

Vandalisticka ponaSanja se mogu klasifikovati prema: 1) motivima i 2) cilju ka
kome je usmereno.
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Prema motivima prepoznaje se devet tipova (Barker & Bridgeman, 1994; Cohen,
1972; Geason, Wilson, 1990; Jugovi¢, 2002):

1. akvizitivni vandalizam ili vandalizam sticanja - kada se oStecuje neko materi-
jalno dobro kako bi se doslo do novca ili neke vrednosti i svojine;

2. takticki vandalizam - uniStavanje ili skrnavljenje neke materijalne vrednosti
predstavlja svesnu i namernu taktiku kojom bi se postigao sasvim drugi cilj;

3. ideoloski vandalizam - skrnavljenje ima za cilj da se ostavi politicka poruka
ili pretnja;

4. osvetnicki vandalizam - se ispoljava kao vid revansa pojedinaca ili grupa pre-
ma njihovom dozivljaju nepravde;

5. vandalizam igre - oStecenje nekog dobra nastaje slu¢ajno i nenamerno u igri;

6. zlonamernivandalizam - uniStavanje neke imovine nastaje kao posledica indi-
vidualnog izrazavanja besa ili neke frustracije;

7. bezopasnivandalizam - predstavlja oStec¢ivanje imovine koje mladi dozivljva-
ju kao nevaznu ili bezvrednu;

8. huliganisticki vandalizam - oSte¢ivanje sportskih ili drugih javnih i privatnih
objekata predstavlja deo ponasanja nasilnih navijackih grupa;

9. ratni vandalizam - kada pojedinci ili grupe, bilo sistematski, organizovano i
po naredbi pretpostavljenih, bilo individualno i neorganzovano, koriste ratne
operacije kako bi unistili vredna kulturna, umetnicka, religijska i materijalna
dobra neprijateljske strane.

Prema cilju vandalisti¢ckog ponasanja, moze se govoriti o vandalizmu koje je usme-

reno na (Government Office for the North West, 2005):

1. javne objekte: telefonske govornice; elektri¢na ulicna rasveta; hidranti; po-
Stanski sanduci za pisma; javni toaleti; kante za smece, itd.

2. javni transport: sediSta i prozori u autobusima, vozovima, tramvajima, Zele-
znickim stanicima; aparati za karte; vozna infrastruktura poput tracnica, itd.

3. javni prostor: aleje i podzemni prolazi; parkovi; javne baSte; ograde, zidovi i
mostovi; napustena vozila; itd.

4. javne zgrade: Skole; opStinske zgrade; religiozni objekti; bolnice; biblioteke, itd.

5. privatnu svojinu: stambeni objekti (vrata, prozori, stepenista; prolazi) auto-
mobili; garaze; ostave, itd.

6. komercijalne objekte: prodavnice; posta; trzni centri; benzinske pumpe, itd.

UZROCI I POSLEDICE VANDALISTICKIH PONASANJA

Uzrocima vandalistickih ponasanja najc¢esce se prilazi iz tri fokusa.

Prvo, socijalno-psiholoske studije gledaju na vandalizam iz pozicije pojedinca i
njegovih li¢nih osobina i teskoc¢a u prilagodavanju na drustvo, posebno na skolu ili na
emocionalne probleme. U tom fokusu vandalizam se najc¢eS¢e objasnjavaju faktorima
kao $to su: deindividualizacija li¢nosti, tenzija primitivnih impulsa, sniZeni prag na
frustraciju, imitacija grupe ili mase, emocionalna nezrelost, agresivnost, negativizam
maloletnicke podkulture, adolescentni stres, razlicite neurotske i psihopatske smet-
nje, zavist, mrznja, itd.

Drugo, socioloske i kulturoloske studije, vandalizam posmatraju u Sirem drustvenom
kontekstu. Problemi modernog drustva povezani su sa visokim stepenom socijalne
mobilnosti, brzim tehnoloSkim razvojem, socijalnim nestabilnostima i vrednosnim ne-
konzistentnostima. U ovom fokusu, vandalizam se objasnjava kao ,slabost” modernog
drustva koga karakteriSu otudenje i beznacajnost pojedinaca. Vandalizam se vidi kao
odraz socijalnog, ekonomskog, politickog i kulturnog stanja u nekom drustvu.

Trece studije, uzroke vandalizma sagledavaju kao posledicu drugih drustvenih de-
vijacija kao Sto su alkoholizam, narkomanija, skitnja, besposlicenje, huliganizam, neki
oblici kriminala (npr. posledice krada ili nasilni¢ckog ponasanja).
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Posledice vandalizma su u velikom gubitku materijalnih sredstava koja se izdvajaju
kako bi se sanirala uni$tena ili o$teé¢ena dobra. Skole, posta, javni prevoz, gradani, iz-
dvajaju velika novc¢ana sredststva za nadoknadu ili sanaciju dobara. Vandalizam moZze
ostavljati i kulturne posledice, kada dode do napada na posebno vredne kulturne,
umetnicke ili religijske vrednosti. Takode, vandalizam ostavlja posledice koje bitno
umanjuju kvalitet Zivota u lokalnim zajednicama, ne samo zbog materijalnih oStecenja,
nego i zbog stvaranja oseéanja ugrozenosti i straha kod ljudi.

DRUSTVENA REAKCIJA NA VANDALISTICKA PONASANJA

U prakticnom zasnivanju prevencije vandalizma u lokalnim zajednicama treba
poc¢i od sledecih pitanja (Government Office for the North West, 2005): koji tipovi
vandalistickih ponaSanja se najces¢e desavaju; na koje ciljeve ili objekte su usmere-
na; u kojim podrucijima lokalnih zajednica ih ima najviSe; kakva je njihova ucestalost
(dnevna, nedeljna, mesecna); kakav je tajming; ko su pocinoci vandalistickih akata; i
kakav je odgovor institucija.

Kljuc¢ne preventivne aktivnosti usmerene ka vandalistickim ponasSanjima su:

1. aktivnosti krivicnog pravosuda: otkrivanje pocinilaca kriminala oStecivanja,
procesuiranje, medijacija, itd.

2. diverzione mere: npr. uklju¢ivanje mladih u prosocijalne aktivnosti, poput
sporta;

3. situaciona prevencija: redukcija moguénosti vandalistickih ponasanja kroz
npr. primenu CCTV-ija ili fizicke kontrole odredenih javnih prostora;

4. edukacija (kroz Skolu ili medije): o prirodi i negativnim dru$tvenim posledica-
ma vandalizma sa ciljem stvaranja antivanadilistickog publiciteta;

5. socijalni programi: sa ciljem unapredivanja drustvene odgovornosti prema jav-
noj i privatnoj imovini; psiho-socijalna podrska ugrozenim i rizicnim grupama.
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CHARACTERICTICS OF THE VANDALISTIC BEHAVIORS

Aleksandar Jugovi¢, Milica Lukovié¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

The main aim of this article is an analysis of the key characteristics of the vandalistic
behaviors. The paper applies a deductive method. Vandalistic behaviors are a part of the social
and environmental violence. Vandalism is a voluntary destruction of the environment with no
profit motive whatsoever; its intentional act aimed at damaging or destroying an object that
is another’s property. Also, vandalism is the willful or malicious destruction and defacement
of private and public facilities. Some studies look at vandalism from the point of view of the
individual who commits it: personal traits, difficulties in adjusting to society at large and
to school in particular, and emotional problems. In other studies vandalism was explained
as a ,malaise” of modern society that is characterized by alienation and meaninglessness of
individuals. There are seven most important forms of the vandalism: acquisitive vandalism,
tactical vandalism, ideological vandalism, vindictive vandalism, play vandalism, malicious
vandalism, and virtual (online) vandalism. Acts of vandalism are motivated by anger, boredom,
anonymity, diffusion of responsibility, increased feelings of power, catharsis or aesthetic
factors.

Key words: vandalistic behaviors, violence, destruction of the environment, society
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Adolescencija je jedna od normativnih kriza, koja sa sobom nosi pove¢anu mogucé-
nost i rizik za ispoljavanje psihopatologije i sociopatoloskih pojava. S druge strane,
bolesti zavisnosti, kao jedan vid sociopatoloskih pojava dobijaju kvalitet epidemije. Za-
dnjih godina intezivno se polemise o novim vidovima sociopatoloskih pojava nastalih
pod uticajem razvoja elektronske komunikacije i prateéih vidova elektronske zabave.

Cilj rada je utvrdivanje zastupljenosti problema vezanih za koris¢enje interneta
kod srednjoskolaca i provera psihometrijskih karakteristika IAT upitnika.

Uzorak je ¢inilo 205 srednjoskolaca oba pola, koji pohadaju Il razred, starosti od
16 do 17 godina. U radu je koris¢ena baterija testova koja se sastoji od vise upitnika za
samoprocenu problema povezanih sa prekomornim koris¢enjem interneta i bavljenjem
kompijuterom, upitnika za poremecaj raspolozenja i upitnika demografskih podataka
specijalno sastavljenog za ovo istrazZivanje. Za potrebe ovog rada izdvojili smo analizu
rezultata Jangovog Testa internet zavisnosti (Young'’s Internet Addiction Test, IAT).

Zastupljenost problema vezanih za prekomerno koriscenje interneta i pratecih sa-
drZaja je visoka i krece se u rasponu od 38-60% u kategoriji umerenih i i znacajnih pro-
blema i od 1-7,3% u kategoriji znacajnih i teskih problema. Faktorskom strukturom su
izdvojena dva faktora IAT-a: Nemogucnost kontrole vremena i negativni efekti i Opsed-
nutost internetom, sto nije u saglasnosti sa inostranim istraZivanjima, gde je izdvojeno
tri i Sest faktora. Ovo delimicno i ograni¢ava njegovu primenu na populaciji u Srbiji.

Dobijeni rezultati upucuju na visoku stopu internet zavisnosti. Namece se potreba
ozbiljnog kvalitativnog istraZivanja, kako bi se kreirali efikasni nacini prevencije.

Kljuéne reci: adolescencija, internet zavisnost, dijagnosticki instrumenti

UuvoD

Adolescencija je peta od devet normativnih kriza, koja sa sobom nosi pove¢anu
osetljivost, pove¢anu moguénost razvoja, reaktivira sve dotadasnje konflikte i nedo-
recenosti i predstavlja prekretnicu u daljem razvoju ili ,prirodno datu drugu Sansu”
(Erikson, 2008). Nasim mentalnim funkcionisanjem upravljaju ose¢anja zadovoljstva i
bola. Mi konstantno tragamo za iskustvima iz kojih ¢emo izvlaciti zadovoljstvo, prace-
no dozivljajem blagostanja, a izbegavamo ili se borimo protiv drugih koja su pracena
mentalnim bolom. Potreba da se reguliSe koflikt izmedu ove dve potrebe praéena je
anksioznoscu. Imajuéi na umu sloZenost ovih i ostalih razvojnih zadataka, intezivi-
ranih u adolescenciji, razumljivo je Sto je ona najbolnija faza zZivota. Da bi se olaksala
anksioznost izazvana gore navedenim procesom, ali i navalom seksualnih i agresiv-
nih nagona javlja se potraga za stanjem omnipotencije. To je proces kroz koji svaki
adolescent mora da prode, i ,mani¢ne odbrane” su, do izvesne tacke, deo uobicajenog
adolescentnog razvoja i takode su podrzane adolescentnom kulturom (Laufer, 1984).
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Adolescenti pribegavaju ,odigravanju“ kada osecaju da su izloZeni nekontrolisanim
impulsima koje oni ne mogu da prihvate, obrade i razmisljaju o njima. To ,odigrava-
nje“ obnavlja doZzivljaj omnipotencije i trijumfa i prevodi se u oblike ponasanja koji
su Cesto kompulzivni, mogu postati ponavljani i ponekad zavisnicki. Jedan od ciljeva
kompulzivnog i zavisnickog ponasanja je da se isprazni um tako da se ne doZivljava
nista, narocito ne anksioznost koja vodi poreklo od rada superega i suocava adole-
scenta sa osecanjem Krivice, optuzivanja i sramote. Iz svega iznetog, jasno je da ado-
lescencija, osim povecane mogucnosti razvoja, pruza i pove¢anu mogucénost rizika
za ispoljavanje psihopatologije i sociopatoloskih pojava. Povezanost sociopatoloskih
pojava i strukturisane psihopatologije je znacajna i ¢esto predstavlja veliki problem
u diferencijalnoj dijagnostici zbog ¢estih medusobnih prepokrivanja (Bukeli¢, 2000;
Munjiza, 2009). Od sociopatoloskih pojava izdvajamo bolesti zavisnosti, koje lako dobi-
jaju kvalitet epidemije, narocCuti u ovom uzrastu, bez obzira dali se radi o hemijskim ili
nehemijskim zavisnostima. Pod uticajem razvoja elektronske komunikacije i pratecih
vidova elektronske zabave razvila se nova nehemijska zavisnost: internet zavisnost
(Grusser etal., 2007). Dvadeset prvi vek je digitalno doba u kome tehnologija, posebno
internet, pokazuje dubok uticaj na svakodnevni Zivot. Internet je postao mo¢no orude
koje pruza ociglednu korist. ViSe nije privilegija bogatih, ne sre¢emo ga samo u viSim
srednjim i bogatim delovima drustva. Cena ovog mo¢nog oruda, moZe biti visoka i vrlo
Stetna za pojedince, menjajuci njihovo socijalno ponasanje i celokupno funkcionisanje,
navike i sposobnosti na negativna nacin. Kod onih pojedinaca, koji imaju predispozici-
je i sklonosti, ove promene lako dovode do zavisnosti. Kako internet zavisnost jo$ uvek
zvani¢no ne postoji u vazeéim dijagnosti¢kim klasifikacijama ni u USA ni u Evropi, u
pokusaju definisanja fenomena, pominje se: zavisnicko ponasanje, poremecaj kontrole
impulsa, impulsivno ponasanje, koji svi zajedno rezultiraju naglasenim poremecajem
u svakodnevnom Zivotu (Yang 1998, 2008). Americka asocijacija psihologa definisa-
la je sledece kriterijume za dijagnostikovanje: preokupacija objektom zavisnosti, po-
vecana tolerancija, pojava simptoma apstinencije pri poku$aju smanjenja upotrebe ili
liSavanja, umanjena ili izgubljena sposobnost kontrole upotrebe interneta, pristupan-
je internetu kao sredstvu resavanja ili bezanja od aktuelnih problema (Hini¢, 2008).
MKB-10 klasifikacija izvodi dijagnosticke kriterijume iz postojecih opstih kriterijuma
za bolesti zavisnosti: potreba za pove¢anom upotrebom objekta zavisnosti, smanjena
ili izgubljena sposobnost kontrole upotrebe objekta zavisnosti, pojava krize kada je ta
upotreba onemogudena, problemi u svim sferama Zivota usled zavisnickog ponasanja
(Lazeti¢, 2011). Na osnovu ovih kriterijuma od kraja devedesetih godina, sastavljeni
su brojni upitnici za samoprocenu problema vezanih za upotrebu interneta i kompju-
terskih igrica. Ono Sto se zajednicko izdvaja kroz sve ove upitnike su slede¢e dimenzije
zavisnosti od interneta: Kompulzivno korisc¢enje interneta (previse vremena, neuspeh
kontrole provedenog vremena); Simptomi povlacenja: osecanje teSkoce, depresije i
promenljivog raspoloZenja pri ograni¢avanju vremena; Upotreba interneta za socijal-
nu upotrebu, kako bi se zamenile interpersonalne aktivnosti u stvarnom zivotu; Nega-
tivne posledice vezane za upotrebu interneta: socijalni, Skolski, akademski, poslovni i
porodicni problemi. Kao najkorisceniji upitnik samoprocene izdvojio se Test internet
zavisnosti (Young’s Internet Addiction Test -1AT; Yang, 1998).

METOD ISTRAZIVAN]JA

Istrazivanje je realizovano na srednjo$kolskoj populaciji u dve beogradske Skole:
jednoj centralno gradskoj i jednoj prigradskoj srednjoj Skoli. Uzorak je sacinjavalo 205
ispitanaka - ucenika Il razreda srednje Skole, starosti od 16 do 17 godina. Svi ispitanici
poseduju kompjuter u kuéi, bez obzira na materijalna primanja porodice i to u proseku
osam godina unazad; a njih 148 (72,2%) poseduju svoj licni kompjuter.
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U radu smo koristili bateriju testova koja se satoji od vise upitnika za samoprocenu,
nekoliko upitnika za poremecaj raspolozenja i upitnik demografskih podataka speci-
jalno sastavljen za ovo istrazivanja. Za potrebe ovog rada izdvajamo analizu rezultata
Jangovog Testa internet zavisnosti - 1AT-a. Jangov test internet zavisnosti (Young’s In-
ternet Addiction Test — 1AT) je test za samoprocenu problema vezanih za upotrbu in-
terneta, sastoji se od 20 pitanja, sa petosteponom skalom odgovora. Postoji i verzija
Sestostepene skale, ali kako je joS uvek rede koris¢ena, opredelili smo se za ¢e$c¢e kori-
Sc¢enu verziju IAT-a sa petostepenom skalom odgovora zbog uporedivnosti rezultata sa
drugim istrazivanjima. U radovima se mogu naci dve klasifikacije skorova:

1) Skor od 20-39 prosecna upotreba; 40-69 cesti problemi usled koris¢enja interne-
ta; 70-100 znacajni problemi usled koriS¢enja interneta (Widyanto, Mcmurran, 2004);

2) Skor vise ili jednako 50 kao kriterijum za identifikovanje internet zavisnosti, od-
nosno 20-49 normalna; 50-79 umerena, 80-100 teska zavisnost (Berardis et al., 2009;
Khazaal et al., 2008; Lam et al., 2009; Xiaoli et al., 2009).

[AT je u razli¢itim istrazivanjima pokazivao razlic¢itu faktorsku strukturu. Istra-
zivanje iz 2004. god. opisuje Sest dimazija testa, izdvojenih i definisanih faktorskom
strukturom (Widyanto et al., 2004). To su: vaznost, zanemarivanje socijalnog Zivota,
zanemarivanje rada, nedostatak kontrole, anticipacija i prekomerna upotreba. Istra-
Zivanje iz 2008. god. izdvojilo je i definisalo tri dimenzije: povlacenje i socijalna pro-
blematika, ovladavanje vremenom i posledice po funkcionisanje, zamena realnosti
(Changetal., 2008).

Analiza podataka

Kako bi se istrazila faktorska struktura instrumenta, a kako za sada nema opste
utvrdene strukture, primenjena je eksploratorna faktorska analiza (EFA), metoda
principal axis factoring i uz primenu oblimin rotacije. Broj zadrzZanih faktora odreden
je paralelnom analizom (PA). U pocetnoj analizi ukljuceno je svih 20 ajtema, ali zbog
niskog komunaliteta, manjeg od 0,30, stavke 3, 4 i 9 su izostavljene iz kasnije analize.
Empirijski zasnovano iskljuc¢ivanje i uklju¢ivanje stavki prihvatljivo je za instrumente
u ovoj fazi razvoja, kako bi se povecala njihova pouzdanost i validnost (Smith & McCar-
thy, 1995).

REZULTATI

Kako postoje dve vazece klasifikacije poremecaja u odnosu na osvojeni broj poena
natestu, zbog uporedivosti sa drugim radovima, u Tabeli 1 prikazani su rezultati istra-
Zivanje u odnosu na obe vazece klasifikacije.

Tabela 1 - Zastupljenost problema vezanih za koriS¢enje interneta

Podela 1 Podela 2
N % N %
20-39 67 32,7 20-49 125 61
40-69 123 60 50-79 78 38
70-100 15 7,3 80-100 2 1

Eksploratorna faktorska analiza, primenjena nad 17 stavki, ukazuje na dvofak-
torsko resenje, pri cemu dva zadrzana faktora nakon ekstrakcije objasnjavaju 44,2%
skale. KMO iznosi 0,88, Bartletov test sferi¢nosti je statisticki znacajan (p<0,001), a
komunaliteti stavki se kre¢u od 0,31 do 0,58. Na osnovu matrice sklopa (Tabela 2), pri
¢emu vidimo da se svaka stavka znacajno projektuje na samo jedan faktor, prvi faktor
mozemo da nazovemo Nemogu¢nost kontrole vremena i negativni efekti, a drugi Op-
sednutost internetom.
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Tabela 2 - Eksploratorna faktorska analiza redukovanog seta stavki [AT-a
(izostavljene stavke 3,41 9)

STAVKE |IAT1 IAT2 IAT6 IAT8 IAT7 IAT16 |IAT17 |IAT14 |IAT10 |IATS

F1* 0.84 0.77 0.68 0.67 0.61 0.57 0.48 0.47 0.47 0.46

STAVKE |IAT15 |IAT19 |IAT20 |IAT12 |IAT11 |IAT18 |[IAT13

F2%* 0.77 0.72 0.67 0.58 0.58 0.52 0.43

*F1- Nemogucnost kontrole vremena i negativni efekti;**F2- Opsednutost internetom

Svojstvene vrednosti faktora iznose redom 5,2 i 4,5, a korelacija izmedu faktora iznosi
0,48. Oba faktora kao i cela skala pokazuju dobre psihometrijske karakteristike (Tabela 3).
Kako bi rezultati bili uporedivi sa prethodnim, prikazane su i karakteristike za skalu sa 20
stavki.

Tabela 3 - Osnovne psihometrijske karakteristika skale i faktora IAT

Br.stavki o Min Max M SD Sk Ku
IAT 20 0,90 20 89 46,37 | 1390 | 0,41 | -0,19
Nemogu¢nost kontrole
vremena i negativni 10 0,87 10 47 27,62 | 8,51 | -0,07 | -0,71
efekti
Opsednutost 7 083 | 7 31 [12,57| 528 | 1,08 | 046
internetom
DISKUSIJA

Po ranije vazecoj klasifikaciji gde se Cesti problemi sa upotrebom kompjutera jav-
ljaju u dijapazonu od 40-69 osvojenih poena, a znacajni problemi u dijapazonau od
70-100, u nasem uzorku ima 123 ispitanika ili 60% od ukupnog uzorka sa ¢estim pro-
blemima u upotrebi kompjutera, a njih 15 ili 7,3% znacajne probleme u upotrebi kom-
pjutera. Po novijoj klasifikaciji u kojoj se umereni problemi u koriS¢enju kompjutera
javljaju kod ispitanika u dijapazonu od 50-79 a teski problemi u dijapazonu od 80 do
100, u naSem uzorku ima 78 ili 38% sa umerenim problemima u uputrebi kompjutera
i 2 ili 1% sa teSkim problemima u upotrebi kompjutera. Ovi rezultati se razlikuju od
slicnog istrazivanja na nasoj populaciji publikovanog 2008. god. (Hini¢, 2008), kada je
zastupljenost internet zavisnosti bila vezana za visu srednju klasu, za ku¢ne uslove,
muski pol i kada je problemati¢no provodeno vreme iznosilo od 7 do 20 sati nedeljno
tj. od 1 do 3 sata dnevno. Sadasnje provodenje vremena pred kompjuterom je od 3 do 7
ili 10 sati dnevno, problem nije polno determinisan, i postao je dostupan u skoro svim
socijalnim sredinama.

Psihometrijske karakteristike testa su dobre, mada faktorska struktura varira od
istrazivanja do istraZivanja. Faktorska analiza naSeg uzorka izdvojila je dva faktora
koja smo nazvali Nemoguénost kontrole vremena i negativni efekti i Opsednutost in-
ternetom. Kao i u dosadasnjim istrazivanjima, faktorska struktura upitnika nije jasna.
Visok stepen identifikovanih osoba sa problemima u koriS¢enju interenta i nepouz-
dana faktorska struktura predstavljaju glavna ogranic¢enja primene ovog upitnika u
Srbiji i pored drugih dobrih psihometrijskih karaktersitika. Bitno je napomenuti i to
da faktor Opsednutosti internetom znacajno odstupa od normalne distribucije, $to je
ocekivano, s obzirom na to da ovaj faktor ima vise patoloski smisao od prethodnog.
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ZAKLJUCAK

Sistematski nacin ispitivanja internet zavisnosti u adolescentnoj populaciji kod nas
do sada nije radena. Ovaj rad predstavlja prvi pokusaj. Rezultati ovog istrazZivanja opo-
minju na znacajnu i zabrinjavajucu zastupljenost bavljenja internetom i prate¢im sadr-
lako dovesti do stvaranja zavisnickog kvaliteta i strukturisanja poremecaja. Problem
detaljnijeg ispitivanja ovako dobijene visoke stope internet zavisnosti, ne samo da je
zabrinjavajuci, ve¢ namece potrebu ozbiljnog kvalitativnog istrazivanja koje bi nam
dalo odgovore zasto adolescent u srednjoj $koli toliko vremena provede pred kompju-
terom i kakve su razvojne posledice toga. Namece se potreba obezbedivanja valjanih
upitnika istrazivanja koji bi olaksali prepoznavanje adolescenata sa zavisni¢kim kva-
litetom bavljenja internetom. Ostaje pitanje da li je validizacija i standardizacija ino-
stranih upitnika prakti¢nija ili istrazivanja treba usmeriti u pravcu sastavljanja novih
mernih instrumenata, prilagodenih situaciji u Srbiji.
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Adolescence is one of normative crises which bring with itself increased vulnerability of
the person for psychopathology and social pathology phenomena. On the other side, addiction
illnesses as one form of social pathology phenomena, reach the level of epidemics. In recent
years, psychiatric and psychological literature has been debating intensively on the new
forms of social pathological phenomena that have appeared under the influence of electronic
communication development and accompanying forms of electronic entertainment.

The aim of the research was: establishing of the problems existence connected to the
Internet use at secondary school students and checkout of the psychometric characteristics of
the IAT questionnaire.

The sample consisted of 205 secondary school students of both sexes, students of the Il
grade, 16 and 17 years old. During our work the battery of tests was used consisting of many
questionnaires for self assessment of the problems connected to the overuse of the Internet and
to the computer issues, couple of questionnaires for mood disorders and the questionnaire of
the demographic data specially designed for this research. For the purpose of this research we
have used the analysis of the results of Young’s Internet Addiction Test (IAT).

The existence of the problems connected to the overuse of the Internet and the
accompanying contents is high and is between 38% and 60% in the category of medium and
significant problems and between 1% and 7.3% in the category of significant and serious
problems. Psychometric characteristics are relatively good. Two factors have been detected
through the factor structure: Impossibility of the time control and negative effects and The
Internet obsession, which is not in accordance to the research from abroad, where 3 and 6
factors have been extracted. This fact partly limits its application in the population of Serbia.

The obtained results suggest high rates of the Internet addiction. This also suggests the
need for a serious and high quality research, in order to create efficient prevention.

Key words: adolescence, internet addiction, diagnosing instruments

173 |



UDC: 316.647:616-056.8

STAVOVI OPSTE POPULACIJE PREMA OSOBAMA
SA BOLESTIMA ZAVISNOSTI

Ivona Milaci¢ Vidojevi¢, Milica Gligorovi¢, Nada Dragojevic¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Cilj ovog rada je da se utvrde stavovi uzorka opste populacije prema osobama sa
bolestima zavisnosti - alkoholizmom i narkomanijom.

Uzorkom je obuhvaceno 336 ispitanika, oba pola, starosti iznad 16 godina. Za pro-
cenu stavova je koriséen upitnik Stavovi prema osobama sa mentalnim bolestima.

Analizom rezultata nisu utvrdene statisticki znacajne razlike stavova prema bole-
stima zavisnosti medu ispitanicima razlicitog pola. Starost se pokazala kao znacajan
Cinilac samo na konstruktu koji se odnosi na moguénost oporavka osoba sa alkoho-
lizmom (p=0,040). Srednje vrednosti rezultata najmlade i dve starije grupe ispitani-
ka pokazuju tendenciju ka stavu da osobe sa alkoholizmom nikada ne mogu da se u
potpunosti oporave. Utvrdene su statisticki visoko znacajne korelacije svih konstru-
kata kojima se izraZavaju stavovi prema osobama sa alkoholizmom i narkomanijom
(p<0,000). Medutim, analizom odnosa aritmetickih sredina, ustanovljeno je postojanje
statisticki znacajnih razlika u stavovima prema osobama sa alkoholizmom i narko-
manijom na veéini konstrukata. Ispitanici vrednuju osobe sa narkomanijom kao manje
opasne po druge (p=0,025), ali smatraju i da se one osecaju znatno drugacije od drugih
ljudi (p<0,000), kao i da manje mogu da uti¢u na svoje stanje (p<0,000) od osoba sa
alkoholizmom. Mogucnost poboljsanja sa tretmanom i potpunog oporavka ispitanici
smatraju manje verovatnom (p<0,000) kod osoba sa narkomanijom nego kod osoba
sa alkoholizmom. Nisu ustanovljene znacajne razlike vrednovanja konstrukata koji se
odnose na predvidivost, mogucnost komunikacije i odgovornost za stanje u kome se
nalaze osoba sa alkoholizmom i narkomanijom.

Kljucne reci: bolesti zavisnosti, alkoholizam, narkomanija, stavovi, opsta populacija

UuvoD

Bolesti zavisnosti su jedan od najtezih i najprevalentnijih mentalnih poremecaja.
Procena Svetske zdravstvene organizacije (WHO, 2004) je da ima 76,3 miliona osoba
sa poremecajem pijenja alkohola i 185 miliona osoba koje koriste psihoaktivne sup-
stance (WHO, 2004). Posledi¢no, prisutni su porazavajuéi efekti na fizicko i mentalno
zdravlje ovih osoba ukljucujuéi hepatitis B i C, depresiju, anksioznost i suicid (ATHW,
2007). Bolesti zavisnosti su takode najstigmatizovanija psihijatrijska stanja (Crisp et
al., 2000; Corrigan et al., 1999; Link et al., 1999). Razlozi stigmatizacije su najcesce
povezanost bolesti zavisnosti i kriminalnog ponasanja zajedno sa potrebom da se sebi
ugada (Skinner etal., 2007). Uticaj stigmatizuju¢ih stavova na samu osobu se povezuje
sa negativnim ishodom u razli¢itim podrucjima kao $to je sniZeno samoposStovanje,
smanjena samo-efikasnost, depresija, gubitak porodi¢nih veza, prijateljstava, zaposle-
nja, mesta za stanovanje, prisustvo problema u seksulanoj bliskosti, zakasnelo traze-
nje medicinske pomo¢i, nepridrzavanje preporucenog tretmana i slabo zadrzavanje na
tretmanu (Link, 1987). Stigmatizacija osoba sa bolestima zavisnosti je vezana za drus-
tveno verovanje da su ove osobe same krive za svoje ponasanje i posledice koje ono iza-
ziva. Pitanje odgovornosti je klju¢no za stigmatizaciju osoba sa bolestima zavisnosti.
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METOD

Cilj ovog rada je da se utvrde stavovi uzorka opste populacije prema osobama sa
bolestima zavisnosti - alkoholizmom i narkomanijom.

Uzorak

Uzorkom je obuhvaceno 336 ispitanika, oba pola (55,7% Zena i 44,3% muskaraca),
starosti iznad 16 godina.

Instrumenti

U istrazivanju je koriS¢en upitnik Stavovi prema osobama sa mentalnim bolestima
kojim su se ispitivali stavovi prema osobama sa razli¢itim mentalnim bolestima (de-
presija, fobija, shizofrenija, demencija, poremecaji ishrane, alkoholizam i narkomani-
ja) (Crisp et al., 2000, 2005). Od ispitanika je trazeno da odgovore koliko se svaka od
osam izjava odnosi na osobe s navedenim poremecajima. Izjave se odnose na opasnost
po druge, nepredvidljivost, teSko¢u uspostavljanja razgovora sa tim osobama, da li se
osecaju drugacije od vecine ljudi, da li treba samo sebe da krive za stanje u kome se
nalaze, da li mogu da se saberu ukoliko to Zele, da li ¢e se oporaviti sa tretmanom ili
se nikada nece u potpunosti oporaviti. Za svaku izjavu ispitanici su birali odgovor na
petostepenoj skali Likertovog tipa.

REZULTATI

Znacajnost odnosa posmatranih varijabli ispitana je jednofaktorskom analizom va-
rijanse (ANOVA), Pirsonovim koeficijentom korelacije i t-testom.

Analizom rezultata nisu utvrdene statisticki znacajne razlike stavova prema bolesti-
ma zavisnosti medu ispitanicima razli¢itog pola. Starost se pokazala kao znacajan ¢ini-
lac samo na konstruktu koji se odnosi na moguénost oporavka osoba sa alkoholizmom
(p=0,040). Srednje vrednosti rezultata najmlade i dve starije grupe ispitanika pokazu-
ju tendenciju ka stavu da osobe sa alkoholizmom nikada ne mogu da se u potpunosti
oporave. Utvrdene su statisticki visoko znacajne korelacije svih konstrukata kojima se
izrazavaju stavovi prema osobama sa alkoholizmom i narkomanijom (p<0,000). Medu-
tim, analizom odnosa aritmetickih sredina, ustanovljeno je postojanje statisticki zna-
Cajnih razlika u stavovima prema osobama sa alkoholizmom i narkomanijom na vec¢ini
konstrukata. Ispitanici vrednuju osobe sa narkomanijom kao manje opasne po druge
(p=0,025), smatraju i da se one osecaju znatno drugacije od drugih ljudi (p<0,000), kao i
da manje mogu da uti¢u na svoje stanje (p<0,000) od osoba sa alkoholizmom. Nisu usta-
novljene znacajne razlike vrednovanja konstrukata koji se odnose na predvidivost, mo-
gucénost komunikacije i odgovornost za stanje u kome se nalaze. Moguénost poboljSanja
sa tretmanom i potpunog oporavka ispitanici smatraju manje verovatnom (p<0,000)
kod osoba sa narkomanijom nego kod osoba sa alkoholizmom.

DISKUSIJA

Dobijeni rezultati pokazuju da javnost na isti nac¢in opaZa osobe zavisne od alkoho-
laipsihoaktivnih supstanci u pogledu predvidivosti, moguénosti komunikacije i odgo-
vornosti za stanje u kome se nalaze. Istrazivanje stavova javnosti pokazuje da se osobe
sa bolestima zavisnosti manje dozivljavaju kao mentalno bolesne u poredenju sa oso-
bama sa drugim psihijatrijskim poremecajima, ali se smatraju viSe odgovornim za svo-
je stanje (Crisp et al,, 2000). U pogledu opasnosti i nepredvidivosti osobe zavisne od
alkohola se opaZzaju slicno osobama sa shizofrenijom i loSije u odnosu na osobe zavisne
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od psihoaktivnih supstanci (Schomerus et al., 2010). [ako se negativno ponasSanje (biti
opasaninepredvidljiv) rangira slicno za osobe sa bolestima zavisnosti i shizofrenijom,
razlozi za njihovo ponasanje se tumace razli¢ito: shizofrenija se percipira kao bolest
za koju postoji mala odgovornost, a adikcije kao stanja koja su izazvana voljom osobe.

Rezultati naSeg istrazivanja pokazuju da se moguénost oporavka smatra manje ve-
rovatnom za osobe zavisne od psihoaktivnih supstanci u odnosu na osobe zavisne od
alkohola, verovatno zbog opaZene visoke stope recidiva. Bolesti zavisnosti se smatraju
hroni¢nim bolestima za koje vazi model upravljanja bolescu ili oporavkom (White et
al.,, 2003). Iako postoji stereotip da se osobe sa bolestima zavisnosti teSko mogu opora-
viti istrazivanja otkrivaju znacajnu stopu oporavka: 41% (Ojesjo, 1981), 72% (Dowson,
1996), 59% (Valliant, 2003). Faktori kao $to su razlic¢ite demografske i klinicke karak-
teristike uzorka kao i razlicite definicije oporavka uticu na razlike u stopi oporavka.

ZAKLJUCAK

[spitanici vrednuju osobe sa narkomanijom kao manje opasne po druge (p=0,025),
smatraju da se one oseéaju znatno drugacije od drugih ljudi (p<0,000), kao i da manje
mogu da utiCu na svoje stanje (p<0,000) od osoba sa alkoholizmom. Mogu¢nost po-
boljSanja sa tretmanom i potpunog oporavka ispitanici smatraju manje verovatnom
(p<0,000) kod osoba sa narkomanijom nego kod osoba sa alkoholizmom. Postoji ten-
dencija da se u opstoj populaciji narkomanija tretira kao ozbiljnija i leCenju manje pod-
loZna bolest od alkoholizma.

Cilj borbe protiv stigmatizacije osoba sa alkoholizmom i narkomanijom bi mogla da
bude Sansa da se ove osobe opazaju kao individue koje se bore sa teSkim poremecajem
i koje imaju potencijal da promene svoje ponasSanje i oporave se od bolesti. Cilj anti-sti-
gma kampanji bi bio fokus na potrebama ovih osoba kao Sto je potreba za zdravstve-
nom zastitom, podrskom, zaposlenjem, stanovanjem.
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SOCIAL ATTITUDES TOWARD PERSONS SUFFERING FROM
ADDICTION DISEASES

Ivona Milaci¢ Vidojevi¢, Milica Gligorovi¢, Nada Dragojevic¢
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The aim of this research was to discover the attitudes of general population toward persons
suffering from drug addiction and alcoholism. The sample included 336 participants (55.7%
females and 44.3% males), aged over 16. The participants were divided into five age categories.

Attitude assessment was obtained by using The Attitudes toward Persons Suffering
from different Mental Diseases Questionnaire (Crisp et al. 2000, 2005) which comprises
eight constructs related to the perception of condition, the interpersonal relations, and the
possibility to cure the persons suffering from these diseases.

Significance of relations of the variables under observation was checked by ANOVA, the
Pearson’s Correlation Coefficient, and the T-Test.

The results did not show statistically significant differences in attitudes toward persons
suffering from addiction diseases regarding the gender of the participants. The age proved
to be an important factor only in the construct concerned with the possibility of recovering
of persons suffering from alcoholism (p=.04). Mean values for the youngest (16-19) and two
elderly groups of respondents (over 45) are indicative of the participants attitude to doubt the
possibility of complete recovery of persons suffering from alcoholism.

Statistically significant inter-correlations are found for all constructs displaying attitudes
towards people suffering from alcoholism and drug addiction (p<.000). Comparison of means
revealed statistically significant differences between attitudes toward persons suffering from
alcoholism and those toward persons suffering from drug addiction for most of the constructs.
The participants evaluated drug addicts as more dangerous for other people (p=.025), as
feeling much differently than the others (p<.000), as having less developed ability to influence
their condition (p<.000) in comparison to alcohol addicts. Possibility of treatment and full
recovery, according to the participants, is less probable for persons suffering from drug
addiction than for those suffering from alcoholism (p<.000). No significant differences were
found in evaluating the constructs related to predictability, ability to communicate, and the
responsibility for the condition the drug addicts and alcoholics were in.

In general, the results indicate there is a tendency among general population to consider
drug addiction to be a disease more serious and more difficult to cure than alcoholism.

Key words: addiction diseases, alcoholism, drug addiction, attitudes, general population
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THE EFFECTS OF CO-TEACHING IN THE INTEGRATION OF A STUDENT
WITH BLINDNESS IN A GENERAL EDUCATIONAL SETTING

Vassilios Argyropoulos, Maria Papazafiri
University of Thessaly, Department of Special Education

This paper refers to a case study of a student with severe visual impairment
and discusses the results of an action research project which aimed to promote the
student’s academic access and his level of integration in a general educational setting.
The persons involved in this collaborative scheme were a special education teacher,
a general education teacher, a researcher and the student’s mother. The special
education teacher was working with the general teacher in the same physical place
under the classroom model of ,,co-teaching”. The research design was the scheme of
action research and it was included into its strands the following phases: a. planning, b.
action, c. observation, and d. reflection. The findings of the study indicated that a. there
was a lack of an inclusive and collaborative thinking regarding the implementation of
the classroom model of ,co-teaching”, b. the usage of haptic educational material and
appropriate teaching methods promoted the blind student’s access to the curriculum,
and c. the sighted students had a pivotal role in their blind classmate’s inclusion. The
outcomes of the action research project raised concerns about the notion of co-teaching
and provided conceptual frameworks to discuss the critical role of action research
in conceptualizing educational contexts and situations from a number of different
perspectives.

Keywords: action research, co-teaching, visual impairment

INTRODUCTION

Integration in Greece was supported to a greater extend by the latest legislation
(Law 2817/2000) ensuring theright of every single child with special educational needs
to be educated in regular educational settings. More specifically, the models adopted
for the integration of Greek blind pupils in primary and secondary regular schools
are mainly three: a. simple placement of the pupils with special needs in the general
classrooms without a particular kind of support, b. usage of resource rooms which are
located in the general schools and a special education teacher is responsible for the
pupils with special needs who are enrolled in the resource rooms, and c. collaborative
teaching models, which consist of two teachers in the same classroom; the general
teacher and the special education teacher who is normally qualified in issues pertinent
to special education (Argyropoulos & Nikolaraizi, 2009). The theoretical perspectives
of the latter model are underpinned by the notion of ,co-teaching” or ,team-teaching”,
a teaching model that occurs when two or more professionals collaborate to plan,
decide and deliver instruction to a certain number of students in the same physical
place (Cook & Friend, 1995).

The present study refers to a collaborative teaching model which was developed
within an action research project that lasted for one school year in Greece.

METHOD

Action research is a methodology which fulfils two important conditions; one is
that it seeks the improvement of teachers’ practice in order to improve their students’
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understanding, using appropriate tools and the other is that it seeks an understanding
of the educational setting and context in general (Feldman & Minstrell, 2000;
Kemmis & McTaggart, 1988). Hence, it was apparent in the present project that this
methodological approach, the framework of action research, was the best choice to
implement.

Participants

The action research project concerned a 10 year old boy (William, the name has
been changed) with blindness (central visual acuities <3/60) who attended the fifth
grade of a general educational setting. According to William’s file he had no additional
difficulties. The action research group consisted of the General Education Teacher
(GET) and the Special Education Teacher (SET), the researcher, and William’s mother
whereas, the Validation Group (VG) consisted of the SET and the researcher.

Procedures - Preliminary Stages

The preliminary stages of the project included meetings between the members of
the VG and informal discussions i. between the SET and the staff of the mainstream
setting within which William was enrolled, and ii. between the SET and William’s
mother. Also the SET conducted systematic observations on William’s social and
academic integration. The reflections on the preliminary stages may be grouped
as follows: a. William could not cope with the structure of information which was
presented to him especially in mathematics and history. The majority of the teachers in
the mainstream setting believed that blindness constitutes a type of barrier especially
for these subjects, b. inadequate teaching methods and inadequacy of materials, c.
class context was not very encouraging for William, for example his sighted classmates
were teasing him all the time and William was often very upset, d. the two teachers
(GET & SET) were working most of the time separately, instead of collaborating, and e.
it seemed that William’s mother was overprotective because he was neither given any
responsibility, nor held accountable for anyone.

FIELDWORK: THE ACTION RESEARCH PROJECT

A. First Cycle

A1l. First cycle - planning

As mentioned in the section ,Procedures - Preliminary Stages” William was facing
difficulties when dealing with tasks relevant to mathematics and history. This data
was provided mainly by the SET and was also conjectured by classroom observations.
More specifically, William’s difficulties regarding the domain of mathematics were
specified in concepts of perimeter, area, volume and units. Regarding the subject of
history, William did not have at his disposal tactile historical maps - while his sighted
peers had to develop mental maps and therefore make sense of the historical events
and be able to remember them. Also he hardly had any modified educational material,
such as haptic material, different textures for different representations of geometrical
two- and three-dimensional shapes. The VG decided to focus primarily on William’s
educational needs rather than on the limited interactions between William and the
GET and/or his classmates. The aims of this phase of the action research project
were: a. shape recognition and discovery of their properties, and b. haptic exploration
through maps and constructions.
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A2. First cycle - acting & observing

As mentioned in the planning section there was a lack of appropriate educational
material for William. The SET produced a number of tactile representations of basic
geometric shapes as well as solid plastic three dimensional shapes (see Figure 1) in
collaboration with William and also constructed big shapes made of cardboard and
wood or rough sand paper so that William could ,enter” the geometric construction
and explore the shape from inside (see Figure 2). In this way the student was able to
»discover” properties and attributes of the shapes when exploring inside and outside
the shape and hence, could conceptualize easier notions such as perimeter, volume and
units. In addition, the SET was keeping notes and modified her instruction according
to William’s readiness and responsiveness. In general, the procedure was very structu-
red and the SET needed to collaborate on a regular basis with the GET when the latter
wanted William to have the same pace with the rest of his classmates. William was
very excited with the material and felt very ,secure” with all kinds of geometric shapes
when he realized that he could explore them from various orientations (small shapes
manipulative from both hands and/or big shapes that allowed William to explore them
from inside as well with his hands or with his whole body).

Figure 1 - Solid three-dimensional shapes

Figure 2 - Big shapes made of cardboard and wood

Regarding the subject of history, the SET in collaboration with William made struc-
tures and tactile historical maps with different textures challenging William for acti-
ve exploration providing kinesthetic information (Argyropoulos, 2002; McLinden &
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McCall, 2002; Millar, 1997). It seemed that William could develop mental maps (Millar,
1994) and could remember and recall much easier historical events. One example of
a representational structure is Figure 3 which represented Argo and its adventures
with Jason.

Figure 3 - The construction of Argo

A3. First cycle - reflecting

As mentioned above, evidence was obtained via i. observations and accounts
which were made mainly by the SET, and ii. William’s statements. According to the
two teachers William was very excited and he felt more active in class. Also, he could
manage to participate and follow the lesson keeping the same pace with his sighted
peers. This situation increased his self confidence and made him happier. Some
extracts from William’s statements are provided below ,I feel very happy when we
make things like the Argo or maps in history and play with them. It is like having the
whole story in my hands”, ,it’s easier for me to understand shapes, events, persons,
when [ have something to touch and helps me to remember all this stuff”, I like it and
hey guess what! My class teacher started to ask me things...I feel very happy...”

Even though William began to receive reinforcement and prompts from the GET
- something that was not happening before - the two teachers did not get together
very well because the GET believed that William'’s blindness constitute an insuperable
obstacle to his full participation and progress (see Procedures - Preliminary Stages).
As a result the co-teaching scheme could not reach its full potential. The SET was
focused more on William’s needs while the GET focused on the sighted pupils’ needs.

B. Second Cycle
B1. Second cycle - planning

The VG after reflecting on the obtained data decided to continue all the
interventions which enhanced William’s academic access in mathematics and history.
Also the VG decided to make some modifications regarding the model of intervention
by strengthening the interactions between William and the rest of the pupils and
decreasing the dependency which has been developed between William and the SET
(for example, William was sitting with the SET and he was hardly involved in common
classroom activities). It was also felt, that these modifications might have a positive
impact on the collaboration between the GET and the SET.

More specifically, the aims of the activities of the second cycle of the action research
project were: a. increase interaction between William and his sighted peers through
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class activities, b. increase collaboration between GET and SET, c. decrease the bonding
which has been developed between SET and William, and d. provide opportunities for
William'’s sighted peers to know better the field of visual impairment.

B2. Second cycle - acting & observing

Based on the planning phase, the SET suggested an alternating scheme of seat
work activities for William so that he could interact better with his sighted classmates
and she herself would assist him with necessary haptic material or special geometric
instruments. The GET initially had many reservations about the effectiveness of this
scheme but it turned to be very helpful for William and for his classmates as well.
The interactions which were developed between William and the rest of the students
facilitated the procedure of the lessons and released many of the students’ tensions.

Also, according to the SET’s accounts there were some problematic behaviour which
stemmed from the pupils who were sighted because of their ignorance about blindness
and its consequences in everyday life. Based on that, the SET suggested conducting
workshops pertinent to disability, human rights and equal access to knowledge and
life, so that the sighted students would have the chance to raise questions and learn
more about these issues. In addition, William would have the opportunity to explain
more about himself, his preferences and interests and his own way of approaching
things and events. The GET refused to collaborate on these activities and expressed
her serious doubts about the proposed workshops, whereas the head of the school gave
his permission for a set of classroom activities regarding disability and human rights.
William’s sighted peers showed great interest about his approach and interpretation
and many times they asked questions about Braille notation and some of them started
to learn Braille as well. Some relevant extracts are provided below: ,we like to work
with William. He has many things to show us”, ,we have a lot of fun when we do things
altogether as a class”. Under the supervision of the SET, many workshops aimed at
promoting openness, interoperability and cooperativeness among the students (see
Figures 4, 5).

Figure 4 - Workshop about differentiation
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Figure 5 - Workshop about braille

B3. Second cycle - reflecting

The whole procedure had a positive impact on William’s emotional development.
He began to feel a more active agent in class and less dependent on the SET. William’s
sighted peers were interested in the materials which William was experiencing
whereas they did not have the same behaviour in the past. The SET noted that the
second cycle was very successful in terms of collaboration and mutual understanding
between William and his classmates.

Nevertheless, although the objectives of the second cycle of the present action
research project were met the collaboration between the SET and the GET did not
improve. The GET had serious doubts about the effectiveness of ,co-teaching” model
and this attitude brought many obstacles in the development and consolidation of
a fertile cooperation. At that phase the members of the action research project had
reached one of the most important elements of action research, the political one. It
was political because the research involved us in setting changes which affected
others, creating resistances. This is why Kemmis and McTaggart (1988) stress that
»sometimes this change creates resistance, both in ourselves and in others” (p. 24).

C. Third Cycle

C1. Third cycle - planning

The VG had to accept the situation between the SET and the GET. They were both
involved in a ,conditional co-teaching” model and it seemed that the GET did not want
to build substantial time for collaboration with the SET. Action research lays stress
on democratic participation (McNiff, 1994) so it was decided to change its orientation
and increase William’s self-esteem by developing independent living skills, including
more actively his mother in the project and extending the action domain of the project
to William’s home. William’s mother was aware of her overprotection (see Procedures
- Preliminary Stages) and since she had experienced her son’s improvement (first two
action research cycles) she agreed to participate more actively in the action research
project. The aims of the proposed activities for William were: a. to increase William’s
self-esteem by taking responsibilities at his home, b. to increase his daily living skills
by hands-on activities, and c. to reduce the degree of parental overprotection.
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C2. Third cycle - acting & observing

The VG organised meetings with William’s mother and discussed the outline of the
activities that William could do at home. In specific, William began to learn how to
prepare meals, to label his clothes, to identify clothing, to locate dropped objects, to
wash the dishes, and to take care of a pet. Data was obtained via assessments. The VG
with William’s mother constructed a number of routine analysis with a Likert scaling
(1=independent, 2=minimal assistance, 3= partial assistance, 4=extensive assistance
and 5=unable to complete) and in this way William’s mother could assess his son’s
performances at home. Also the VG suggested the mother to keep a log reflecting on
her son’s progress.

C3. Third cycle - reflecting

William responded positively and enjoyed all the suggested routines. According to
his mother’s log ,He was happy and shared all his achievements with his peers”, ,He
seems confident and wants to help me...I think I was over-protective...I was afraid of
injuries and damages”, ,The truth is that our relationship has been improved since
William was in charge for some things in our house”.

Also it is worth mentioning that William was more active in school and the SET did
not assist him during the breaks as she did so far. Some extracts are provided below
from William’s statements: ,I realized I can do things”, ,My mom stopped to treat me
like a baby. I proved my worth and I feel so good”. Finally, according to the SET, William
improved his social skills (less tension in social situations with friends, classmates and
teachers).

OVERALL REFLECTIONS & DISCUSSION

An overall reflection took place regarding the evolution of the project and the
members of the VG conveyed their experience through notes, reports and obtained data
from informal discussions with the head of the school and the teachers. Mathematics
and history became favorite lessons for William because he could participate in the
mainstream class through educational material which did make sense to him and
was able to explain his thinking to his sighted peers (1st Action Research Cycle). In
turn, his sighted peers started to get interested in the way in which William used his
geometrical instruments, explored tactile representations and made sense of what he
could not see. Also, the interactions between William and his classmates had a very
positive impact on his psychology (2" Action Research Cycle). Finally, the third action
research cycle focused on William’s daily living skills to increase his initiatives and
responsibility and decrease his mother’s overprotective behavior.

Nonetheless, there were serious problems in the implementation of the team-
teaching model because the GET and the SET did not collaborate at all levels and this
discrepancy affected significantly the shape of William'’s integration in the mainstream
class. It was revealed that the GET had a comprehension regarding team-teaching in
suchawaythatintegrationwasactually takingthe patternofa,segregatedintegration”.
Action research gave us the opportunity to come face to face with social and political
issues. Although the investigation initially focused on William’s classroom and school,
later the focus broadened to other context (i.e. his home) because it was found that
social and political factors influenced William’s cognitive and behavioural outcomes.

,Co-teaching” or ,team-teaching” has been implemented in many schools in order
to promote inclusive education (Cook & Friend, 1995). According to the previous
researchers, five classroom models of ,co-teaching” can be distinguished at least in
theory: a. ,One Teach, One Assist”, which means one teacher leads the lesson and the
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other one observes and assists, b. ,Alternative Teaching” namely one teacher works
with a large group while the other one is working with a small group of students, c.
,Parallel Teaching” by which both teachers teach the same lesson at the same time in
heterogeneous groups, d. ,Station Teaching”, namely students work independently or
work in groups and both teachers may move between groups for support, and e. ,Team
Teaching” which means that one teacher leads and the other models or demonstrates
and vice versa. The two teachers share instruction and interact all the time. In the
present study the ,co-teaching” model simulated the ,one teach, one assist” model.
This is in accordance with many findings which support that the ,one teach, one
assist” model constitutes a dominant shape of , co-teaching” model, even though this
method is not highly recommended in the literature (Scruggs, Mastropieri, & McDuffie,
2007). As a result, the general education teacher has the lead of the class regardless
of experience or expertise and the special education teacher is considered to have
a subordinate role. This situation may lead to conflicts between the two teachers if
the role of each team member in unclear or not agreed upon by all members of the
school (Letterman & Dugan, 2004; Scheeler, Congdon, Stansbery, 2010). It is argued
that the above phenomenon was traced in the present study. According to Joyce and
Showers (1988) teachers need to follow a non evaluating continuous training so that
the procedure of team-teaching will mature under the collaboration, feedback and
effective management of time.

To conclude, the results of this study are pertinent to specific educational context
and to specific situations with specific participants. It may be argued that action
research constitutes a valid basis (0’Hanlon, 1996) to interpret educational contexts
in their localities and as such to develop inclusive practices, overcoming barriers.
Student teachers should be prepared to teach in a variety of collaborative teaching
models (such as co-teaching) and policy makers need to develop teacher education
curriculum as part of a global (or universal) pedagogical process (i. e. School for All)
(Hausstatter & Takala, 2008).
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VIDOVI ZAGARANTOVANE PODRSKE UCENICIMA SA SMETNJAMA 1
TESKOCAMA U RAZVOJU U INKLUZIVNOJ SKOLI

Jasmina Kovacevic¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Gordana Nikoli¢
Univerzitet u Novom Sadu - Pedagoski fakultet, Sombor

Nova zakonska resenja u obrazovanju predvidaju neposredne i posredne vidove po-
drske za ucenike, nastavnike i Skolu kako bi se obezbedila ujednacenost obrazovnih
ustanova u radu sa ucenicima sa smetnjama i teSko¢ama u razvoju. Pravilnik o dodat-
noj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu i uceniku (,SluZbeni glasnik
RS“ 63/2010) u clanu 4. definise moguce vidove podrske koje skola treba da obezbe-
di kako bi se ostvarili optimalni uslovi za razvoj i u¢enje za svakog ucenika. Problem
istraZivanja je bilo ispitivanje funkcionalne ostvarivosti predvidenih oblika podrske,
kao i pripremljenost nastavnika razredne nastave za njihovo sprovodenje. Metodologi-
ja istraZivanja se bazirala na akcionoj formi istraZivanja za Cije potrebe je pripremljen
instrument u formi upitnika koji su popunjavali ucitelji. IstraZivanje je sprovedeno u
10 redovnih osnovnih $kola koje se nalaze na teritoriji Vojvodine. Uzorak je cinilo 50
ispitanika, odnosno nastavnika razredne nastave. Za potrebe istraZivanja konstruisan
je upitnik koji sadrZi pitanja podeljene u dve oblasti. Prva oblast sadrZi pitanja koja se
odnose na primenu predloZenih i Pravilnikom definisanih vidova podrske ucenicima sa
tesSkocama i smetnjama u razvoju u redovnim razredima, dok druga oblast sadrZi pita-
nja koja se odnose na pripremljenost redovnih skola i nastavnika razredne nastave za
sprovodenje predloZenih mera podrske. Dobijeni rezultati pokazuju da redovne skole,
tri godine nakon donosenja zakonskih i podzakonskih akata koja definisu implemen-
taciju inkluzivnog obrazovanja, jos uvek nisu adekvatno pripremljene za pruZanje ne-
ophodnih vidova podrske ucenicima sa smetnjama i teSkocama u razvoju (nedostatak
asistivne tehnologije, udZbenicke literature i drugih nastavnih sredstava i pomagala).
Zakljucak istraZivanja je da nastavnici razredne nastave nisu dovoljno pripremljeni za
rad sa ucenicima sa smetnjama urazvoju (70% ipitanika je navelo da im je nephodna
podrska defektologa u razredu, kao i van razreda).

Kljucne reci: inkluzivno obrazovanje, $kole, posredna/neposredna podrska, smetnje
i teskoce u razvoju, pravilnik

UuvoD

Kvalitetno i dostupno obrazovanja nije samo pitanje mesta, odnosno instutucije u
kojoj se ucenici sa smetnjama u razvoju obrazuju, koliko je to pitanje obezbedene i do-
bro isplanirane stru¢ne podrske. Inkluzija je otvorila mnoga pitanja od kojih je upravo
pitanje vrste i nac¢ina pruzanja podrske jedno od prioritetnih svake redovne skole koja
je prihvatila model inkluzivnog rada. Najcesce dileme se ti¢u uloge nastavnika i njiho-
ve obaveze u okviru zakonski definisanih vidova podrske, ali i nivoa same stru¢nosti
u pruzanju zagarantovane podrske. Da li su nerealna ocekivanja da nastavnici nakon
odredenih obuka putem kratkih seminara preuzmu obavezu u realizaciji slozenih i od-
govornih aktivnosti koje su sastavni deo podrske ucenicima sa smetnjama u razvoju?
Postavlja se i pitanje uloge defektologa u pruzanju podrske uc¢enicima sa smetnjama u
razvoju, bez obzira na tip i vrstu Skole u kojoj se u¢enik obrazuje. Istrazivanja pokazuju
da, od ukupnog broja ucenika u osnovnim $kolama u Republici Srbiji, preko 13% ili 58
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757 ucenika ima odredene smetnje u razvoju. Takode, istrazivanja ukazuju na to da,
od ukupnog broja uc¢enika sa smetnjama u razvoju, 5% ima ozbiljne smetnje u razvoju,
kao i izrazene probleme u komunikaciji sa okolinom, pre svega na relaciji ku¢a - skola
(Nikoli¢, Luki¢, & Jankovi¢, 2010).

[zazovi kojima je izlozeno inkluzivno obrazovanje najcesce su posledica nedostat-
ka sistematske podrske u skolama kao i odsustvo ekspertske podrske za uCenike sa
smetnjama u razvoju (Volkmar, Lord, Bailey, Schultz, &Klin, 2004). Nastavnici kao i
pedagoski asistenti koji rade u nastavi sa decom sa smetnjama u razvoju nemaju ade-
kvatna znanja potrebna za rad sa ovim u€enicima (Bryson, Rogers, & Fombonne, 2003;
Williams, Johnson, & Sukhodolsky, 2005). Pored pruzanja neophodne struc¢ne podrske,
mnoga medunarodna istrazivanja ukazuju i na probleme u zakonskoj regulativi koja
reguliSe implementaciju inkluzivnog obrazovanja. Obavezujuce ukljucivanje ucenika
i sa slozenim smetnjama u razvoju u ops$te kurikulume, nastavnike dodatno izlozene
naporu u pronalazenju modela i postupaka za ukljucivanje ucenika u zajednicke obra-
zovne aktivnosti (Clayton, Burdge, Denham, Klienert, & Kearns, 2006). Istrazivanja
takode pokazuju da vecina nastavnika veruje da ne treba insistirati na ukljucivanju
ucenika sa sloZenim smetnjama u razvoju (kao S$to su viSestruke ometenosti, autizam
i sl.) u zajednicki kurikulum, ali da kod ucenika sa laksim smetnjama u razvoju (u koje
spadaju smetnje tipa poremecaj paznje itd.) svakako treba insistirati na njihovom
uklju¢ivanju u zajednicki kurikulum (Kovacevi¢, Macesi¢-Petrovi¢, 2012). Za ucenike
sa slozenim smetnjama u razvoju je neophodna stalna podrska i ukljucivanje u alter-
nativne obrazovne sadrzaje sa drugacije postavljenim standardima (Lee et al., 2006).
Konacno, odredeni broj istrazivanja ukazuje na klju¢nu slabost sistemskih resenja koja
zanemaruju vaznost sistematske stru¢ne podrske koja mora biti zasnovana na razvi-
janju vestina, posebno kod ucenika sa slozenim smetnjama u razvoju (Volkmar, Lord,
Bailey, Schultz, & Klin, 2004).

Odredena istrazivanja pokazuju da odrzivost i kvalitet podrske koja se obezbeduje
u $kolama najcesce nije utemeljen na standardima kvaliteta samih usluga, Sto mnoge
roditelje Cesto usmerava prema specijalizovanim obrazovnim ustanovama (e.g., Cau-
ston-Theoharis & Malmgren, 2005; Cawley, Hayden, Cade, & Baker-Kroczynski, 2002;
Dore, Dion, Wagner, & Brunet, 2002; Fisher & Meyer, 2002; Hedeen & Ayres, 2002; McC-
leskey, Henry, & Hodges, 1998; Meyer, 2001).

Aktuelna legislativa u oblasti obrazovanja i vaspitanja u Srbiji otvorila je prostor
i postavila okvire za realizaciju zagarantovanih vidova podrske ucenicima sa smet-
njama u razvoju (Pravilnik o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci
detetu i uceniku, ,Sluzbeni glasnik RS“ 63/2010 ). Klju¢ne interventne mere koje su
predvidene legislativom i odnose se na procedure upisa, pruzanje razli¢itih oblika za-
garantovane podrske, primenu asistivne tehnologije (personalne, obrazovne, rehabi-
litacione), kao i individualni obrazovni plan (IOP), odnosno instrument za priblizava-
nje i obezbedivanje podrske deci i uenicima na svim nivoima obrazovno-vaspitnog
procesa (Nikoli¢, 2012). Dodatna podrska, kao i procedure pruzanja dodatne podrske
definisane su Pravilnikom o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci de-
tetu i uceniku (,Sluzbeni glasnik RS 63/2010 ). Posebno su definisani neposredni i
posredni vidovi zagarantovane podrske (¢lan 4. Pravilnika).

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA
Cilj istraZivanja

U odnosu na nova zakonska reSenja u obrazovanju koja predvidaju neposredne i
posredne vidove podrske za ucenike, nastavnike i $kolu kako bi se obezbedila ujedna-

Cenost uslova obrazovnih ustanova u radu sa ucenicima sa smetnjama i teSkocama u
razvoju (Sluzbeni glasnik RS 63/2010) cilj istraZivanja je bio da se ispita funkcionalna
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ostvarivost predvidenih oblika podrske, pripremljenost nastavnika razredne nastave
za njihovo sprovodenje (Belancan, 2012).

Uzorak, metode, instrumenti i tehike istraZivanja

Uzorak je obuhvatao 50 nastavnika razredne nastave iz 10 redovnih osnovnih sko-
la koje se nalaze na teritoriji Vojvodine. Za potrebe istrazivanja konstruisan je upitnik
koji je sadrzao pitanja podeljena u dve oblasti. Prva oblast je sadrzala pitanja koja se
odnose na primenu predloZenih i Pravilnikom definisanih vidova podrske ucenicima
sa smetnjama u razvoju u redovnim razredima, dok je druga oblast sadrZala pitanja
koja se odnose na pripremljenost redovnih Skola i nastavnika razredne nastave za
sprovodenje predlozenih mera podrske.

REZULTATI ISTRAZIVANJA SA DISKUSIJOM
Dobijeni rezultati su klasifikovani u dve grupe. Prva grupa rezultata odnosila se na
primenu Pravilnikom definisanih oblika podrske, dok se druga grupa rezultata odno-

sila na pripremljenost nastavnika za realizaciju zakonom predvidenih oblika podrske
ucenicima sa smetnjama u razvoju.

1. Primena dodatne podrske

Tabela 1 - Podrska u radu sa uenicima sa smetnjama u razvoju

Odgovori f %
Da, (pedagoski asistenti, strucne sluzbe i tima za inkluziju) 4 8
Delimicno, jedino struc¢na sluzba i inkluzivni tim pruzaju savete ucitelju 19 38
Ne. Ucitelj je prepusten sam sebi 27 54
UKUPNO 50 100

Analizom odgovora na pitanje ,Da li je dostupna adekvatna podrska za rad sa uce-
nicima sa posebnim potrebama?“ (Tabela 1), 54% nastavnika razredne nastave sma-
tra da podrska izostaje i da su nastavnici prepusteni sami sebi.

Tabela 2 - Primena Individualnog obrazovnog plana (I0P)

Odgovori F %
Da 13 26
Ne 37 74
UKUPNO 50 100

Rezultati o primeni Individualnog obrazovnog plana (Tabela 2) pokazuju da 74%
nastavnika razredne nastave ne primenjuje Individualni obrazovni plan iako postoji
potreba za primenom. Na pitanje o funkcionalnosti i korisnosti primene Individualnog
obrazovnog plana (Tabela 3), iako ga u radu ne primenjuju, 70% nastavnika smatra da
je funkcionalan i koristan u radu.

Tabela 3 - Funkcionalnost primene Individualnog obrazovnog plana

Odgovori F %
Da 35 70
Ne 15 30
UKUPNO 50 100
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Tabela 4 - Oblici podrske

Ocena
Vrsta podrske F %
Prilagodeni nastavni programi Odli¢an 5 34 68
Prirucnici za ucitelje Odli¢an 5 31 62
Posebni udzbenici za u¢enike Odli¢an 5 30 60
Dodatni rad nakon nastave Odlican 5 22 36
Pedagoski asistent Odli¢an 5 33 66
Podrska defektologa Odli¢an 5 35 70

U odnosu na Zakonom predvidene oblike podrske (¢lan 4., Pravilnik, 63/2010) na-
stavnici razredne nastave su na skali od 1 do 5 najviSom ocenom vrednovali prilago-
deni nastavni program, priru¢nike za ucitelje, posebne udzbenike za ucenike, dodatni
rad nakon nastave, pedagoske asistente, i podrsku defektologa.

2. Pripremljenost nastavnika za realizaciju podrske
ucenicima sa smatnjama u razvoju.

Tabela 5 - Pripremljenost nastavnika

Odgovori F %

Da, bazi¢no obrazovanje je pruzilo dobru 4 8

osnovu za rad

Da, samo zahvaljujuéi seminarima koji su 6 12
nam na raspolaganju

Ne. Seminari nisu dovoljni 36 72
Drugi odgovori 4 8

UKUPNO 50 100

Pored uslova za pruzanje dodatne podrske koji se odnose na spoljasnju, aliina unu-
trasnju organizaciju obrazovno-vaspitnih institucija u kojima se realizuje inkluzivno
obrazovanje, neophodna je i adekvatna priprema nastavnika kojima je poverena rea-
lizacija obrazovnih i vaspitnih zadataka. Na pitanje ,Da li smatrate da ste adekvatno
pripremljeni za rad sa u€enicima sa smetnjama u razvoju?“ 72% ispitanika (nastav-
nika razredne nastave) smatra da nisu adekvatno pripremljeni i da priprema putem
seminara ne daje adekvatne rezultate.

ZAKLJUCAK

Procena o potrebi za dodatnom podrskom zasniva se na celovitom i individualizo-
vanom pristupu, ali i na jednakim mogu¢nostima u sagledavanju potreba deteta i uce-
nika, sa ciljem da se pruzanjem odgovarajuce podrSke omoguci druStvena ukljucenost
kroz pristup pravima, uslugama i resursima (Pravilnik o dodatnoj obrazovnoj, zdrav-
stvenoj i socijalnoj podrsci detetu i u¢eniku, 2010. god.). Dodatna podrska, kako je de-
finisano u Pravilniku, obezbeduje se bez diskriminacije po bilo kom osnovu svakom
detetu, odnosno uceniku iz drustveno osetljivih grupa, kome je usled socijalne uskra-
¢enosti, smetnji u razvoju, invaliditeta, teSko¢a u u¢enju i drugih razloga potrebna do-
datna podrska u obrazovanju, zdravstvu ili socijalnoj zastiti. Dobijeni rezultati prika-
zanog istrazivanja pokazuju da redovne $kole, tri godine nakon dono$enja zakonskih
i podzakonskih akata koja definiSu implementaciju inkluzivnog obrazovanja, jos uvek
nisu adekvatno pripremljene za pruzanje neophodnih vidova podrske ucenicima sa
smetnjama u razvoju (nedostatak asistivne tehnologije, udzbenicke literature i drugih
nastavnih sredstava i pomagala). Takode, rezultati istrazivanja pokazuju i da nastav-
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nici razredne nastave nisu adekvatno pripremljeni za rad sa uCenicima sa smetnjama
urazvoju (70% ipitanika je navelo da im je nephodna podrska defektologa u razredu,
kao i van razreda). Dobijene rezultate potvrduju i mnoga medunarodna istrazivanja u
kojima se ukazuje na neadekvatnu strucnost nastavnika u pruzanju dodatne podrske
deci sa smetnjama u razvoju (Bryson, Rogers, & Fombonne, 2003; Williams, Johnson,
& Sukhodolsky, 2005).
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FORMS OF GUARANTEED SUPPORT FOR CHILDREN WITH
DISABILITIES IN AN INCLUSIVE SCHOOL

Jasmina Kovacevic¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Gordana Nikoli¢
University of Novi Sad - Faculty of Pedagogy, Sombor

New legislation in education provides direct and indirect types of support for pupils,
teachers and schools to ensure uniformity of educational institutions in working with students
with disabilities. Article 4 of the Regulations of Additional Educational, Health and Social
Support to the Child and the Pupil (,Official Gazette of RS” 63/2009) defines possible types of
support, which schools should provide in order to achieve optimal conditions for development
and learning for each pupil. The aim of the research was to examine the functional feasibility
of anticipated forms of support, as well as the preparedness of subject teachers for their
implementation. The methodology was based on the action form of the research and the
instrument of the research was developed in the form of questionnaires to be completed by
teachers. The study was conducted in 10 regular elementary schools located on the territory
of The Autonomous Province of Vojvodina. The study sample consisted of 55 participants,
primary school teachers. For the purpose of the research, a questionnaire containing questions
divided into two sections was constructed. The first section included questions relating to the
implementation of the proposed and defined forms of support to pupils with developmental
disabilities in regular classes by the Regulations. The second section contained questions
relating to the preparedness of regular schools and subject school teachers to implement the
proposed measures of support. Obtained results show that regular schools, three years after
the new laws and regulations defining the implementation of inclusive education were passed,
are still not adequately prepared to provide the necessary forms of support to pupils with
disabilities (lack of assistive technology, textbooks and other teaching aids and equipment).
The conclusion of this study is that subject teachers are not well prepared to work with pupils
with developmental disabilities (more than 60% of participants stated that the support of the
special educator is necessary both inside and outside the classroom.

Key words: inclusive education, schools, indirect/direct support, developmental disabilities,
regulations
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In Croatia the rights of people with disabilities as well as their right for higher
education are governed by a number of regulations. However, numerous obstacles that
students with disabilities encounter during their studying that are in connection with
their disability and unequal treatment do not allow them to realise their right to study
by their abilities. In accordance with the above stated, a project of organising the model
for providing support to the students with disabilities was launched at the Faculty.
One of the first tasks was to investigate the attitudes of students toward persons
with disabilities and toward studying with disability at our University. Students of the
Faculty of Medicine, the University of Rijeka (N=603), were investigated through an
anonymous 14-item Likert scale questionnaire.

The students have stated the lack of discomfort near persons with disabilities
(N=480, 80%) and a keen interest in attending a college course designed to get familiar
with the needs of people with disabilities (N=504, 84%). They perceive disability in
accordance with the medical model (N=447, 74%), and half of the examined students do
not think that specific terminology is discriminatory (N=306, 51%) The majority thinks
persons with disabilities could not study at all degree programs (N=243, 40%).

The students of our faculty have expressed positive attitudes toward persons with
disabilities on emotional and cognitive levels of attitudes investigations. Negative
attitudes relate only to the abilities for the persons with disabilities to study at all
degree programs at the Faculty. Positive climate toward persons with disabilities
among the student population at the Faculty should be utilized as an element of the
successful implementation of the project of the model for providing help and to assure
systematic support to the students with disabilities at our University.

Key words: model for providing help and support, attitudes, students, higher
education

INTRODUCTION

The starting hypothesis of the contemporary theoretical notions of the term quality
oflife is that the quality oflife of the disabled persons as a subject of modern society can
be influenced by the full integration in a life of a social community, whereby categories
of ,normal” and , pathological” are result of the perceived behaviour of a person in an
organized context that creates a connection between behaviour and category (Igri¢,
2009). We have stopped perceiving disabled persons as patients that require care, and
instead perceive them as persons who need to have the existing obstacles removed in
order to take the rightful place as full members of society. Obstacles include attitudes,
as well as social, legal and environmental obstacles. It is therefore necessary to further
facilitate paradigmatic shift from the older medical model of disability to a model
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based on social and human rights. In the Republic of Croatia rights of disabled persons,
including their right to obtain university education degree, are regulated by an array
of regulations: the Constitution of the Republic of Croatia, the Convention on the Rights of
People with Disabilities, signatory of which is Croatia as well, and The National Strategy

for Equal Opportunities for Persons with Disabilities for 2007-2015 (The Republic of

Croatia, 2007a). All universities in the Republic of Croatia have incorporated the
provision of the Act on Scientific Activity and Higher Education which states that all
students are entitled to quality studies and educational process, as planned in study

programme (The Republic of Croatia, 2007b). Numerous obstacles that occur
during the study of disabled persons regarding their disability and still unequal
conduct prevent disabled students from achievement of their right to study in
accordance with their wishes and capacities. Legal solutions, that are still incomplete
and to which students continuously warn, show unpreparedness of teaching and
administrative staff for work with disabled students, inappropriate attitude towards
disabled students that make no prerequisites for quality studying (Jedrisko, 2008).

The aim of the project ,Studying with disability - Rijeka University School of
Medicine model” is to organize model of supporting education of disabled students
at the Rijeka University School of Medicine and to ensure all prerequisites of equal
studying conditions (Stojkovi¢ et al., 2011).

The aim of this research is to investigate attitudes of the Rijeka University School
of Medicine toward disabled persons. Special emphasis was given to the awareness
of discrimination of this social group and the attitude of students toward studying of
young people with disabilities at the Rijeka School of Medicine. The need to execute this
type of researches imposes itself as one of many prerequisites of successful realization
of the targeted project (Stojkovi¢ et al.,, 2011).

Problems and hypothesis have been formulated in accordance with the research
aim, including the research of attitudes of the Rijeka University School of Medicine
students toward disabled persons and their position in Croatian society; personal
attitude of students toward disabled persons, including possibility of joint studying
and participants’ attitudes toward studying of disabled persons at the Rijeka
University School of Medicine and the need to form course that would introduce the
needs of persons with different forms of disability.

PARTICIPANTS AND METHODS

Participants

The research included students of four study programs at the Rijeka University
School of medicine (two graduate studies - Medicine and Dental medicine, two
undergraduate studies - Nursing and Physiotherapy) which attended classes in the
academic year 2010/2011.

Researchwas conducted during May and June 2011, and itincluded 603 participants,
representing 50.9% of the total number of students in the mentioned study programs.
435 participants (72.1%) were women. The average age of participants was 21 years
(range between 18 and 39 years of age). Participation in questionnaire was voluntarily.
Before distribution of questionnaires, students were told what the research aim is,
with a note that the research is anonymous and that collected data will be presented
collectively.
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Questionnaire

The research questionnaire was used to collect two groups of information: general
information on participants and participants’ attitudes toward persons with disability.

Participants’ attitudes were questioned with a 5-degree Likert scale of attitudes
toward persons with disability, the purpose of which was to investigate generalized
attitudes of students toward persons with disability, regardless of the specificities of
certain type of invalidity.

Formed scale consisted of 14 items, each representing different attitudes toward
persons with disability. The items were extracted from three aspects of participants’
relation toward persons with disability. The first aspect included attitudes regarding
general level of information about persons with disability and their position in Croatian
society. In the second aspect the emphasis was placed on personal relationship of the
participants toward persons with disability, including the possibility of studying
with persons with disability, while the third aspect reflected attitudes of the School
of Medicine students on young people with disability studying at their institution of
higher education.

Participants had an assignment to express their agreement with the stated
statements by circling corresponding letter on the scale from a) to €) (a-strongly
disagree; b-partially disagree; c-neither disagree nor agree; d-partially agree;
e-strongly agree).

Statistical analysis

Data collected in the research were processed in accordance with the rules of
descriptive statistics. Quantitative data were summarized and presented with the
average measures and in corresponding dispersion measures, while qualitative data
were presented in absolute and relative frequency. Statistical analysis of the collected
data was performed using the application Microsoft Office Excel 2007.

RESULTS
Table 1 shows distribution of answers to all of the questions. Below are the most

significant results, grouped according to the above mentioned aspects of participants’
relation to the persons with disability.
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Table 1 - Share of individual answers of participants (N=603) to the statements of the
questionnaire, stated in percents (%)*

Statement

At
(%)

Bt
(%)

Ct
(%)

Dt
(%)

Ef
(%)

01 I have been introduced to the rights, needs and social
position of the persons with disability at classes in elementary/
secondary school.

15

14

14

42

15

02 Disability is an impairment (loss of a limb, organs or
functions) that has such traumatic physical and psychological
effects on persons, making them unable to assure quality of
their lives without adequate rehabilitation.

11

38

36

03 The use of terms ,paraplegic”, ,cerebral”, ,person in a
wheelchair”, ,special needs person” for the persons with
disability is not discriminatory.

10

23

15

18

33

04 The persons with disability don’t have equal treatment
or availability of services in Croatian health institutions in
relation to the people without disability.

15

43

29

05 Anti-Discrimination Act 2008 will improve position of the
persons with disability and other discriminated social groups
in the Republic of Croatia.

41

37

06 Health care professionals in Croatia have a high level of
awareness regarding the needs of the persons with disability.

13

22

22

39

07 I notice when other people don’t feel comfortable in the
company of a person with disability.

11

10

15

50

13

08I feel uncomfortable when I am near a person with some
kind of disability.

63

17

10

09 The students with disability can study any programme at
the School of Medicine in Rijeka.

21

19

24

18

18

10 The persons with disability should have equal criteria for
admission to the School of Medicine/equal curriculum/equal
assessment criterion as other students.

12

13

27

44

11 Study programmes of the School of Medicine should
introduce a course on getting to know needs of the persons
with different types of disabilities.

10

32

52

12 The experience of studying with a colleague with disability
would help me to better understand everyday needs and
obstacles they have to deal with.

11

32

52

13 If a colleague with disability would be included in my group
during preparation of joint student work (such as a seminar), it
would make fulfilment of the assignment more difficult for my
group.

73

11

10

14 If I would notice behaviour of a colleague or teacher
toward a colleague with disability which [ would consider
discriminatory, I would report it to the competent person or
institution.

18

38

36

* Since some questionnaires lack answers to questions 01, 03, 09, 12 and 13, the sum of
shares does not reach 100%. The biggest number of missing answers is four.

1t Legend: A= strongly disagree; B= partially disagree; C= neither disagree nor agree;

D= partially agree; E= strongly agree
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General level of information on the persons with disability and their position in
Croatian society

More than halfofthe participants were introduced with the rights and needs, as well
as social position of the persons with disability, in their previous education (Statement
1). Almost three quarters of participants (74%) have agreed with the statement that
is in line with the medical model of conception of disability (Statement 2), and half of
the participants’ didn’t consider specific terminology for the persons with disability
to be discriminatory (Statement 3). Half of the participants have partially agreed with
the statement that other persons don’t feel comfortable in the company of the person
with disability (Statement 7). High percentage (72%) of participants have agreed with
the statement on existing inequality of treatment and availability of services in the
Croatian health institutions for the persons with disability with regard to the persons
without disability (Statement 4). Despite the above said, most participants (39%) have
agreed with the statement on high degree of awareness of health care workers about
the needs of the persons with disability (Statement 6). According to the statement on
the efficiency of the Anti-Discrimination Act (The Republic of Croatia, 2008) on the
improvement of the persons with disability position (Statement 5), the largest number
of participants had neutral attitude (41%).

Personal relationship of the participants toward the persons
with disability, including the possibility of joint studying

80% of participants did not feel uncomfortable in the presence of the persons
with disability (Statement 8). High percentage of participants has agreed that
the experience of studying with a colleague with disability would help them to get
to know better the needs of the persons with disability (Statement 12). Similarly,
high percentage of them considered that execution of group tasks wouldn’t be more
difficult if team members were to be colleagues with disability (Statement 13). Almost
three quarters of participants (74%) have shown positive attitude towards personal
proactive action in case of discriminatory actions taken against the colleagues with
disability (Statement 14).

Participants’ attitudes on person with disability studying at the Rijeka
University School of Medicine and the need to form a course that would
introduce needs of persons with different forms of disability.

Almost one quarter of the participants had neutral opinion with regard to the sta-
tement that persons with disability can study at any study programme at the Rijeka
University School of Medicine (Statement 9). The largest number of participants (44%)
completely agreed with the statement that criteria and curriculum should be equal for
everyone (Statement 10). More than half of the participants (52%) completely suppor-
ted introduction of the course designed to introduce needs of persons with different
forms of disability (Statement 11).

DISCUSSION

Research results have shown that high percentage of the participants doesn’t
feel uncomfortable in the company of the persons with disability (Statement 8).
Obtained result is in line with the research of attitudes of the Croatian citizens on
discrimination which included attitudes and level of awareness on manifestations of
discrimination and toward the persons with disability, and it has shown significant
sensitivity of Croatian citizens toward the persons with disability, i.e. reduced social
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distance in relation toward other social groups that might be discriminated (Bosanac,
2009). If the fact that sample is comprised of student population is taken into account,
results of this research correspond with to the results of the earlier research on
attitudes of students toward the persons with disability (Leutar, Stambuk 2006). It
should be mentioned that the recorded high percentage of participants that do not
felt uncomfortable in the company of the persons with disabilities can be related to
the professional socialization of participants. That is to say, the participants in this
research are being educated for professionals from which humanity and high degree of
empathy toward the users of their services is expected, alongside wide theoretical and
practical knowledge. Other researches (Pedisi¢, 2000; Walsh et al., 2008,) also pointed
outthe more positive attitude toward the persons with disability among those students
that have chosen professions presuming care for others. The possibility of participants
giving socially acceptable answers to this statement was tried to be avoided by using
such type of instruments that ensures significant anonymity.

Analysis of the research results, according to groups of study which participants
attend, has shown that feeling uncomfortable in the vicinity of the persons with
disability is less present among the participants form the group of undergraduate
students. If a factor of professional socialization in the formation of the attitude toward
the persons with disability is excluded, in this case uncomfortableness, difference
can be correlated with two factors: contact with the persons with disability, which
confirm two other researches (Budisch, 2004; Leutar, Stambuk 2006; Meyer et al.,
2001; Najman HiZman et al., 2008; Tervo et al., 2002), and education on care of the
persons with disability.

Significant share of understanding disability that is in line with the medical model
among students, obtained in this research, pictures the actual situation in Croatian
society when the notion of disability is discussed (Urbanc, 2006).

High degree of openness of student population toward introduction of the persons
with disability issue confirms the recent positive trend in Croatia toward the persons
with disability (Najman HiZman et al., 2008), but at the same time that is a factor
that can influence on the accomplishment of more positive attitude toward them and
change perception of disability that would be in line with the contemporary views.

A high percentage of readiness for anti-discrimination activity among students is
an expression of positive trend toward the persons with disability in general, which
would assume the form of collegial solidarity in this case.

Despite generally positive attitude toward the persons with disability, the largest
number of respondents expressed a negative attitude towards the possibility of the
persons with disability studying study programmes at the Rijeka University School
of Medicine. If it was to take place, students expect equal criteria for the persons with
disability and other candidates, i.e. in admission to faculty, in curricula and students’
assessment. The respondents’ expectation of equal criteria is an important factor that
can lead to total inclusion of the students with disability and their colleagues without
disability.

Shortcoming of this research starts with its sample. That is to say, research didn’t
include students of all study programmes at the Rijeka University School of Medicine.

Further researches that would indicate the existence of difference in attitudes
with regard to the respondents’ gender are necessary. Furthermore, there is a need for
such researches that would, when it comes to the readiness for the anti-discrimination
activity of students, respond whether it is a manifestation of paternalistic attitude
toward the people with disabilities or collegiality where disability of the peers is only
basis on which they can be discriminated.

Results of this research have shown the existence of positive climate among
students of Rijeka University School of Medicine toward the persons with disability.
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This research only represents an open call to this institution of higher education to
use its educational programme and create conditions for study for the persons with
disability in order to make a step toward the achievement of full affirmation of human
rights of the persons with disability. Direct consequences of such processes are more
far-reaching than meeting set aims of national strategies and international projects
for improvement of position of the persons with disability. They lead toward more
tolerant society in general.
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SAMOPERCEPCIJA STUDENATA O RAZLOZIMA ZA STUDIRANJE
NA FASPER-U U IZMENJENIM OBRAZOVNIM I DRUSTVENIM
OKOLNOSTIMA U SRBI]JI

Marina Arsenovic¢ Pavlovi¢, Slobodanka Anti¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Andela Todorovic
Univerzitet u Beogradu - Filozofski fakultet

Pitanje razvoja profesionalne uloge i identiteta studenata FASPER-a je posebno
vazno u vremenima uvodenja inkluzivnog obrazovanja u praksu nase $kole.

Cilj ovog rada je da utvrdi razloge za studiranje na FASPER-u kako ih navode sami
studenti, kao i njihovu procenu kvaliteta informisanosti o uslovima u kojima ce se rea-
lizovati njihov profesionalni Zivot. Nalaze smo uporedili sa onim dobijenim u ispitivanju
studenata Defektoloskog fakulteta pre tri decenije. U radu je primenjen strukturirani
upitnik. Ispitano je 152 ispitanika, a uzorak je reprezentativan u odnosu na pol, godinu
i smer studija na FASPER-u.

Rezultati pokazuju da visok procenat studenata (73%) navodi pozitivno vrednova-
nje buduceg poziva kao razlog za studiranje FASPER-a: humanost, dinami¢nost, zani-
mljivost, kreativnost, perspektivnost, rad sa decom i ljudima i pomo¢ hendikepiranima.
Drugi rang zauzimaju odgovori u kojima se navodi zanimljivost nastavnih sadrZaja
(17%). Na tre¢em mestu je sluc¢ajan izbor bez jasnih razloga (4%). Medu socijalnim uti-
cajima koji su modelovali ovaj pozitivni odnos, 25% studenata navodi da je u najbliZoj
porodici neko defektolog i/ili prosvetni radnik. Podrsku roditelja za izbor ovih studija
dalo je 62%, 14% je ravnodusno, 7% je promenilo misljenje ka pozitivnijem, a 3% se jos
uvek protivi.

Kvalitet informisanosti o buducem pozivu, studenti ve¢inom procenjuju kao neod-
govarajuéi (60%) jer nimalo ili nedovoljno poznaju uslove rada, moguénosti napredo-
vanja i zapoSljavanja, vrste i teZinu poslova. Procenjujuéi teZinu studija, 68% studenata
smatra da ona odgovara njihovim sposobnostima. VaZan nalaz je da je 63% studenata
promenilo misljenje o specijalnoj edukciji posle studentske prakse, mada je pribliZno
jednak procenat promenio misljenje u pozitivnom (48%) i negativnom pravcu (52%).

Nalazi ukazuju da se studenti danas, u odnosu na studente pre trideset godina, na
ranijem uzrastu odlucuju za ove studije, imaju vecu podrsku socijalnog okruZenja i zna-
Cajno vise njih bira fakultet zbog buduceg poziva, a ne kao kompromis u odnosu na
druge Zivotne i studijske zahteve i Zelje.

Kljuéne reci: profesionalni razvoj, motivi za izbor poziva, studije specijalne
edukacije i rehabilitacije, studenti, samoprocene studenata

Jedan od indikatora intenzivnog menjanja naseg drustva je stvaranje uslova za ra-
zvoj inkluzivne kulture i inkluzivnog obrazovnog okruzenja. U obrazovnom kontekstu,
ovaj poduhvat je podrzan nizom propisa i dokumenata kojima se ureduje dugoro¢na
politika Vlade i Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije:
izmenama i dopunama Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (ZOSOV,
2009. godine), kao i Strategijom razvoja obrazovanja u Srbiji do 20201. Zbog toga je
veoma vazno da studenti, bududi profesionalci u ovoj oblasti, u toku svog inicijalnog
obrazovanja usvajaju elemente ove inkluzivne kulture (Arsenovi¢ Pavlovi¢, 2003a;
Arsenovic¢ Pavlovi¢, 2003b; Arsenovi¢ Pavlovi¢, Joli¢, 2008; Radivojevi¢, Jerotijevic i
sar. 2007; Vizek Vidovi¢, 2008). S druge strane, ekonomski milje deluje demotivisuce

1 Ovaj dokument je usvojen u Vladi Republike Srbije 25. oktobra 2012. godine.
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na studente specijalne edukacije i rehabilitacije: visoka nezaposlenost, upisna politika
fakulteta koja nije povezana sa potrebama trzista rada, najave restriktivne politike
u javnom sektoru i slicno. S trece strane, klimu studiranja specijalnih edukatora kod
nas odlikuje veliki broj studenata, dominatnost Zenske populacije, preovladujuce me-
dicinsko srednjoskolsko obrazovanje kandidata i veliko opterecenje studenata (Arse-
novic Pavlovi¢,M.,Joli¢,Z., 2007). Metode vaspitno-obrazovnog rada na Fakultetu nisu
dovoljno raznovrsne (na primer, nema uslova za iskustveno ucenje koje moze da dopri-
nese razvoju osetljivosti za druge, empatije i introspekcije, koji spadaju u najvaznije
kompetencije buducih stru¢njaka). Izmedu ostalog, kao posledica se javljaju teskoce
u komunikaciji studenata sa nastavnim osobljem (pojacava se apatija, broj konflikata,
nezdravo takmicenje i sli¢no).

Ciljevi ovog istrazivanja su da se utvrdi samopercepcija studenata o razlozima za
studiranje na FASPER u ovom drustvenom trenutku, da se ova samopercepcija upore-
di sa nalazima sli¢nog istraZivanja pre trideset godina i posredno da doprinos javnoj
diskusiji o kvalitetu obrazovanja stru¢njaka koji se obrazuju na Fakultetu za speci-
jalnu edukaciju i rehabilitaciju (Arsenovi¢ Pavlovi¢, M.,1995.a.,Arsenovi¢ Pavlovic,
M.1995.b.).

METOD ISTRAZIVANJA

Metodom strukturiranog upitnika, pre tri decenije, sa studentima FASPER-a (tada,
Defektoloskog fakulteta), izvedeno je istrazivanje na temu ,Priroda motivacije stude-
nata za studiranje na Defektoloskom fakultetu” u okviru projekta Instituta za psiho-
logiju u Beogradu®. U ovom radu smo uporedili rezultate tog istrazivanja sa rezulta-
tima koje smo dobili sa danasnjim studentima. Prikupljanje podataka obavljeno je na
FASPER-u Skolske 2011/2012. god. na uzorku od 152 studenta (129 studentkinja i 23
studenta) od prve do Cetvrte godine, sa Sest smerova. Uzorak je bio prili¢no reprezen-
tativan u odnosu na godine studiranja, smerove na Fakultetu, kao i u odnosu na pol.
[spitani studenti su na FASPER dosli iz razli¢itih obrazovnih miljea, kao Sto je prika-
zano u Tabeli 1.

Tabela 1 - Prethodno obrazovanje studenata

1.rang srednja medicinska $kola 68 (45%)
2.rang gimnazija 55 (36%)

3.rang srednja ekonomska $kola 13 (8,5%)
4.rang srednje tehnicke Skole 6 (4%)
5.rang uciteljski fakultet 4 (2,5%)
6.rang ostale skole 6 (4%)

[z Tabele 1 vidi se da u uzorku dominiraju studenti koji su pre upisa na fakultet za-
vrsili srednju medicinsku Skolu i gimnaziju, $to je reprezentativna proporcija za struk-
turu studenata FASPER-a. To je nalaz koji se ponovio u odnosu na ranije istrazivanje od
pre 30 godina (Arsenovi¢ Pavlovi¢, M., 1995.).

Ukoliko je FASPER bio drugi izbor za one studente koji su napustili studije na dru-
gim fakultetima ili nisu uspeli da poloZe prijemni ispit na Zeljenom fakultetu, onda
je najcesce rec o: studijima medicine, psihologije, pravima, FiloloSkom, U¢iteljskom,
BioloSkom i Elektrotehni¢kom fakultetu.

2 Projekat: ,Socijalni i psiholoski portret studenata buduc¢ih nastavnika i vaspitaca”, 1982-1986,
rukovodilac projekta dr. Lidija Vucic.
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REZULTATI

Studentske samoprocene vezane za upis FASPER-a i slike o budu¢em zanimanju
smo grupisali u dve celine. Prva se odnosi na pitanja o subjektivnom doZivljaju uslova
pod kojima je doneta odluka da upiSu bas ovaj fakultet: koji su razlozi za donoSenje
ove odluke, kada je doneta, ko je imao najvise uticaja i kakvo je misljenje roditelja o toj
odluci. Druga grupa se odnosi na subjektivni dozivljaj buduceg poziva (da li su imali
i da li imaju odgovarajuce informacije, gde bi voleli da rade, koje su prednosti i mane
buduceg poziva i slicno).

a) Studentski opisi glavnih razloga i okolnosti zbog kojih su se upisali na FASPER

Tabela 2 - Uc¢estalost glavnih razloga za upis na FASPER koje su naveli studenti

Humanost i ljubav prema pozivu 114 (73%)
Zanimljivost gradiva na fakultetu 26 (17%)
Nagovor drugih ili slucaj 7 (4%)
Stalni radni odnos 7 (4%)
Nemoguénost upisa na drugi fakultet 3(2%)

Oko tri Cetvrtine studenata ima pozitivnu motivaciju za bududéi poziv i studiranje,
koja se iskazuje kroz iskazivanje naklonosti prema vrednostima i osobinama poziva
koje su visoko socijalno vrednovane kao pozeljne. U okviru prve kategorije studenti
su najc¢esce navodili: rad sa decom i ljudima, zatim, humanost poziva i pruzanje po-
moc¢i hendikepiranim osobama. Takode, znacajan broj studenata (17%) istice pojedi-
ne atraktivne odlike studija na FASPER-u, kao $to su zanimljivost predmeta i nau¢nih
oblasti.

b) Na pitanje kada se javila ideja (odluka) da buduci poziv bude iz domena
defektologije (specijalne edukacije), studenti su davali odgovore prikazane u
Tabeli 3.

Tabela 3 - Kada se javila Zelja za studijama FASPER-a

rang u toku srednje skole 79 (51,97%)
rang tek pred sam upis na FASPER 32 (21,05%)
rang jo$ u osnovnoj skoli 9 (5,92%)

rang ne mogu da procenim 32 (21,05%)

Podaci pokazuju da se kod polovine ispitnika odgovarajuc¢a ideja, Zelja, odluka o
buducéem pozivu, formirala u toku srednjeg obrazovanja, Sto je i ocekivan nalaz. Petina
je odlucila neposredno pred upis, a petina se ne se¢a tog momenta odluke. To je nalaz
koji govori da nesto manje od polovine (oni koji su odlucili pred sam upis i oni koji se
ne secaju tog momenta) nisu imali pozitivnu inicijalnu motivaciju za izbor fakulteta u
toku srednje Skole. Za tu grupu studenata je posebno vazno da fakultet sadrzajima i
nac¢inom rada ucini njihovu odluku smislenim i pozitivnim izborom.

¢) Uticaj sredine na izbor fakulteta

Na pitanje da li je neka osoba iz njihovog okruzenja posebno podstakla interesova-
nje za studiranje na FASPER-u, u ve¢ini slu¢ajeva postoji neka odredena osoba i studen-
ti sumogli daje identifikuju: 38 studenata (25%) ima u porodici defektologa i to su naj-
ceSce: majka (7), baba (6), tetka (5), deda (4), brat (2), stric, otac, itd. Kod 17 studenata
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(11%) roditelji su prosvetni radnici, 18 (12%) je imalo za uzor nekog od rodaka, 13
(8,5%) nastavnika (nekoliko iz osnovne, a znac¢ajno viSe iz srednje $kole), a psiholozi
ili pedagozi su bili izvor motivacije samo za 6 (4%) studenata. Podaci ukazuju da su za
studente FASPER-a znacajniji uticaj u donoSenju odluke o izboru fakulteta imale osobe
iz porodi¢nog okruzenja (48%), a znacajno manje osobe iz Skolskog okruzenja (12,5%),
dok ¢ak 39% studenata nije moglo da identifikuje uzore i podsticaje iz svog socijalnog
okruzenja. Podatak slikovito govori o generacijama koje sad studiraju: fakultet koji u
svom imenu ima termin ,edukacija“ biraju studenti koji nisu imali $kolske uzore i pro-
fesionalne modele za ugledanje (podatak je svojevrsna evaluacija douniverzitetskog
obrazovanja kod nas), kao i da je znacajan procenat mladih odluku o studiranju doneo
autonomno i samostalno bez uticaja starijih iz svog okruZenja.

d) Misljenje roditelja o upisu na FASPER i podrska

Na pitanje o stavu roditelja studenata prema njihovoj odluci da studiraju FASPER,
vecina studenata ima punu podrsku roditelja 94 (61,84%). Drugi rang ¢ine ,ravnodus-
ni“roditelji 22 (14,47%), na trecem su roditelji koji su promenili stav od negativnog ka
pozitivnom 10 (6,58%), ima roditelja koji se i dalje protive odluci svoje dece o izboru
fakulteta 4 (2,63%), ali ima i studenata koji nisu Zeleli da odgovore na ovo pitanje 22
(14,48%).

Drugu grupu pitanja Cine pitanja o stepenu i kvalitetu informacija koje su bitne za
budu¢i poziv. Da bi samoprocene sa nivoa impresije sazrele u racionalno zrelo planira-
nje svoje buduc¢nosti neophodno je da mladi ljudi poseduju odgovarajuce informacije o
onome $to ih ¢eka.

e) Studentske procene zadovoljstva kvalitetom informisanja o pozivu, ukazuju da
46 (30,26%) ih smatra , nezadovoljavaju¢im®, 45 (29,6%) ,ne moze da proceni“ kvali-
tet, 36 (23,68%) smatra ,zadovoljavaju¢im®, a 25 (16,4%) je pitanje ostavilo bez odo-
govora.

Zabrinjavajuci podatak je da samo oko jedne Cetvrtine studenata izjavljuje da je
kvalitet informisanja o pozivu zadovoljavajuéi. Svi ostali, bilo da ih procenjuju kao
nezadovoljavajuce, da ne mogu da ih procene ili nisu odgovorili na ovo pitanje, tesko
mogu da izgraduju svoj profesionalni identitet bez informacija. Ovo jasno pokazuje da
je potrebno razraditi posebne strategije informisanja, na ¢emu bi mogli da se angazuju
struc¢njaci na fakultetu.

f) Na pitanje da li je studentska praksa uticala na promenu misljenja o pozivu (bilo
pozitivno ili negativno), oko polovine studenata menja misljenje o pozivu posle prak-
se: 48% menja misljenje u pozitivnom smeru, a u negativnom 52 %. Ovaj nalaz treba
finije istraziti, narocCito kod studenata prve i cetvrte godine, jer kvalitativna analiza
pokazuje da studenti navode pretezZno ekonomske i socioloSke razloge, a manje psiho-
loske.

g) Ustanove u kojima bi studenti FASPER-a voleli da se zaposle po zavrsetku studi-
ja. Ustanove koje studenti preferiraju za obavljanje profesionalne delatnosti su: skola
69 (45%), klinika 52 (34%), predskolske ustanove 28 (18%), centri za rehabilitaciju
22 (14,5%), savetovalista 16 (10,5%), centri za socijalni rad 8 (5%), nau¢ne ustanove
6 (4%), laboratorije 6 (4%) i ostalo po 1 (0,6%) (KP dom, drustvene ustanove i kan-
celarije). Drugim re€ima, najviSe ispitanika preferira rad u obrazovanju, a zatim na
klinikama, u savetovalistima i u centrima za rehabilitaciju. Najmanje omiljena radna
mesta su u kazneno-popravnim ustanovama, bibliotekama, kancelarijama i drustve-
nim ustanovama.

h) Prednosti defektoloskog poziva u studentskim procenama. Studenti su imali mo-
guénost da formuli$u vise od jednog iskaza, pa je ukupno bilo 200 iskaza. Prednosti se
opisuju slede¢im terminima: humanost 88 (44%), kreativnost 48 (24%), krac¢e radno
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vreme 17 (8,5%), dinamic¢nost 14 (7%), samostalan rad 12 (6%) i ostali odgovori (do-
bre moguénosti zaposljavanja, cenjen poziv u drustvu, rad sa ljudima, nema prednosti)
21 (10,5%).

Najcesce prednosti poziva po misljenju studenata su humanost i kreativnost, $to
znaci da se studenti rukovode unutrasnjom motivacijom u pofesionalnom izboru.

i) Studentske procene nedostataka defektoloskog poziva

Nedostaci defektoloskog poziva iz perspektive studenata su: slabe moguénosti za-
posljavanja 52 (34,21%), nisko cenjen u drustvu 40 (26,32%), slabo plac¢en 29 (19,07%),
jako odgovoran posao 20 (13,16%), zahteva se tezak rad 16 (3,95%).

DISKUSIJA

Kada se uporede rezultati koji se odnose na razloge za upis na FASPER danasnjih
studenata i onih od pre trideset godina (Arsenovi¢ Pavlovi¢, M.1996.), oni su uglav-
nom isti. Prvi rang zadrzava i dalje je ljubav prema pozivu i njegovim karakteristi-
kama, ali se smanjuje znacaj razloga nemoguénost upisa ne Zeljeni fakultet, a raste
rang razloga zanimljivost gradiva i javlja se nova kategorija zaposlenih studenata u
struci (koje zakon primorava da se usavrsavaju).

Uticaji socijalnog okruZzenja na izbor fakulteta kod kandidata su se delimi¢no pro-
menili, jer sada postoji ¢inilac koji nije postojao ranije, a to je: znacaj najblizih rodaka
i njihov uticaj. U istrazivanju iz 2012. godine studenti imaju u najbliZoj porodici zna-
Cajan broj osoba koje su zaposlene u specijalnom obrazovanju, vaspitanju i rehabilita-
ciji ili su zavrsile studije na Defektoloskom fakultetu.

Postoje promene i u momentu kada se javila ideja i odluka o studiranju ovog fa-
kulteta. Danas, najveci broj ispitanika je o tome razmisljao jos$ u toku srednjoskolskog
obrazovanja, a kod neSto manjeg broja ideja se javila tek pred sam upis na FASPER. U
istrazivanju sprovedenom pre trideset godina najveci broj studenata izjavio je da im
se Zelja da svoj buduci poziv vezu za poslove iz domena defektologije javila tek pred
sam upis, a kod nesto manjeg broja ta se ideja javila u srednjoj skoli. Nalaz je ocekivan
jer se danas na profesionalnoj orijentaciji radi mnogo viSe na douniverzitetskom nivou
Skolovanja. Osim toga, pre trideset godina, mnogi srednjoskolci nisu znali ¢ime se bavi
ovaj fakultet i kakav je profesionalni profil onih koji ga zavrse.

Kod najveceg broja studenata postoji podrska roditelja u izboru fakulteta, prema
istrazivanju iz 2012. godine, a kod nesto manjeg broja roditelji su neutralni i nisu se
protivili u pogledu izbora fakulteta. U istrazivanju od pre trideset godina kod gotovo
polovine ispitanika (47%) roditelji nisu podrzavali izbor fakulteta, ali se nisu ni proti-
vili, 34% roditelja su podrzali odluku studenata bez rezerve, dok je kod 18% roditelja
postojalo protivljenje kroz duzi ili krac¢i vremenski period. U aktuelnom istrazivanju
9% studenata navodi da su se roditelji u pocetku protivili ili da se i dalje protive izboru
fakulteta.

Sadas$nji studenti procenjuju kao glavnu prednost poziva humanost, dok je dina-
mic¢nost na jednom od najnizih mesta rang liste, dok su u istrazivanju pre trideset go-
dina navodili dinami¢nost kao jednu od glavnih privla¢nih karakteristika poziva (prvi
rang). Medutim, otvara se pitanje koje konotacije se dodatno pridaju ovim terminima.
Sa velikom pouzdanos$éu moZemo ocekivati da ,dinami¢no” pre trideset godna i danas
nema isto znacenje.

Nekadasnji studenti navodili su da su glavni nedostaci poziva losa zarada, zatim
necenjenost u drustvu i velika odgovornost, a sadasnji smatraju da je glavni nedo-
statak slaba moguénost zaposljavanja.
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Nekadasnji studenti smatrali su da su najcenjenije osobine poziva interesantnost,
mogucénost samopotvrdivanja i rad sa dobrim saradnicima, a sadasnji pomo¢
drugimairad sa mladima.

Obrazovanje i zanimanje roditelja. U poredenju sa istrazivanjem iz 1982. god.
mozemo da zaklju¢imo da su roditelji danasnjih studenata znatno obrazovaniji. U
istrazivanju iz 1982. god. ocevi su radnici i poljoprivrednici kod polovine ispitanog
uzorka (46,77%), sluzbenici sa viSom i visokom spremom (32,83%) i sluzbenici sa
srednjom $kolom (19,9%).

U istrazivanju iz 2012. godine majke ispitanika su naj¢eSce sa srednjom stru¢nom
Skolom 57 (37,5%) i viSom i visokom $kolom 24 (16%), uglavnom su zaposlene, po za-
nimanju su: medicinske sestre, tehnicarke, nastavnice (uciteljice), trgovci, itd.

Uistrazivanjuiz 2012. godine oceviispitanika su naj¢escée sa srednjom $kolom (79),
zatim viSom i visokom Skolom (31), po zanimanju su tehnicari razliCitih profila, za-
posleni u zdravstvu kao medicinski tehnicari, radnici, nastavnici, inZinjeri,svestenici,
sluzbenici, policajci itd.

Zbog velikog broja uskracenih odgovora ove rezultate bi trebalo preispitati jer po-
jedini studenti ne znaju tacno Sta su im roditelji po zanimanju ili ne razlikuju zanima-
nje roditelja od vrste delatnosti u kojoj su zaposleni.

ZAKLJUCAK

Najopstije receno, rezultati istrazivanja pokazuju da je doSlo do promena u
razvoju defektoloSke profesije u teoriji i praksi u poslednjih 30 godina (Arsenovic¢
Pavlovi¢,M.,1996.). Porastao je nivo obrazovanja roditelja buducih defektologa, pro-
menio se njihov stav u pozitivnijem pravcu prema izboru studija njihove dece, jer daju
vise podrske, zatim, popravila se informisanost o defektoloskom pozivu jos$ u toku ra-
nijih stepena obrazovanja, tako da studenti sa viSe plana i svesnih namera upisuju ove
studije. I roditelji i kandidati mnogo realnije sagledavaju znacaj ovog poziva u drustvu
nego pre tri decenije, ali i bolje poznaju sniZene mogu¢nosti zaposljavanja u kriznom
periodu. Neke delove ovog istrazivanja trebalo bi ponoviti, kao na primer pitanje da li
postoje razlike u stavovima prema defektoloskom pozivu izmedu studenata prve i zav-
r$ne godine, zatim, zbog ¢ega se kod studenata tokom studiranja pojavljuju negativni
stavovi prema defektoloskoj praksi ili prema sadrzajima koji se izu€avaju na fakultetu
i kako se ti negativni stavovi razvijaju i kako bi se mogli menjati (zasto se npr. kod
velikog broja studenata posle prakse u nekoj ustanovi stavovi menjaju u negativnom
smeru). Nalazi pokazuju da je potrebno da se kroz sadrzaje, nacin rada i organizaci-
ju fakulteta planski i sistematski radi na podizanju motivacije i modelovanju profe-
sionalnog identiteta buducih stru¢njaka specijalne edukacije (Arsenovic Pavlovi¢, M.,
Joli¢.Z.,2007,Arsenovi¢ Pavlovi¢,M,Anti¢ S,2012).
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STUDENTS SELF-PERCEPTION OF REASONS WHY THEY ARE
STUDYING FASPER IN THE TIME OF EDUCATIONAL AND SOCIAL
CHANGES IN SERBIA

Marina Arsenovic¢ Pavlovi¢, Slobodanka Anti¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Andela Todorovic
University of Belgrade - Faculty of Philosophy

In the times of introducing inclusive education practices in our schools, the development of
professional roles and identities of FASPER students is an especially important issue.

This study analyzes students’ perception of the reasons for studying FASPER and their
assessment of the quality of information they have on conditions in which they are going to
realize their professional life. Our findings were compared with those obtained in a similar
research three decades ago. The study included 152 subjects, and the sample was representative
with respect to gender, year and course of study at FASPER.

The obtained results show that a high percentage of students (73%) reported positive
aspects of future calls as reasons for studying FASPER: humanity, dynamism, curiosity,
creativity, perspective, working with children and handicapped people and help. The second
group of answers are those alleging interesting educational content (17%). In third place are
the answers stating no clear reasons (4%). No doubt that the family is surely an important
source of influence that models this positive attitude, for almost 25% of students claim that they
have a close family member who is a special educator and/or a teacher. 62% of the students
claim the support of parents in the selection of FASPER studies, 14% claim that parents were
indifferent, 7% that their parents changed opinion to a more positive one, and 3% of FASPER
students have parents who are still opposed.

Most students evaluated the quality of information on future calls as inadequate (60%),
becausethey have no, or insufficient, knowledge ofworking conditions, promotion opportunities,
employment condition, etc. Students mostly assess that FASPER studies suit their abilities (68%).
A very important finding is that 63% of students changed their opinion on special education
after students’ practice, although, to our surprise, it is approximately an equal percentage
of students who changed their opinion in a positive (48%) and negative direction (52%).
The findings indicate that students today, compared to those thirty years ago, decide to study
FASPER at an earlier age, have more social support for that decision and significantly more of
them chose the faculty for the sake of their future calls and not, as in previous generations, as
a compromise in relation to other personal and academic preferences.

Key words: professional development, professional motives, values of the call, study for
special education and rehabilitation, university level students
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MAPIRAN]JE DECE KOJA SE NALAZE VAN OBRAZOVNO-VASPITNOG
SISTEMA - ,,DA SVAKO DETE POSTANE PAK“

Gordana Nikoli¢
Univerzitet u Novom Sadu - Pedagoski fakultet, Sombor

Zorica Popovi¢
Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja

Skole za obrazovanje u¢enika sa smetnjama u razvoju u okviru nove zakonske regu-
lative prepoznate su i kao resursni centri, odnosno centri za podrsku deci i u¢enicima,
roditeljima, nastavnicima ili drugim lokalnim/regionalnim ciljnim grupama. IstraZi-
vanja, kao i konstatacije u okviru razli¢itih dokumenata, u svetu i kod nas, ukazuju na
visok procenat dece sa smetnjama u razvoju koja su van sistema obrazovanja i vaspita-
nja, ali i rehabilitacionih programa. U cilju utvrdivanja broja neukljucene dece u obra-
zovni sistem, u okviru projekta UNICEF i Zavoda za unapredenje vaspitanja i obrazo-
vanja, realizovane su aktivnosti poznate pod nazivom mapiranje. Mapiranje je proces
identifikovanja dece koja nisu ukljuc¢ena u obrazovni sistem. U ovom radu bice prikazan
deo rezultata istraZivanja koje je sprovedeno u Sest opstina jugoistocne Srbije. Problem
istraZivanja je utvrdivanje broja neukljucene dece u obrazovni i rehabilitacioni pro-
gram u izabranim opstinama. Metodologija istraZivanja je bazirana na istraZivanju
akcionog tipa koje je podrazumevalo definisanje instrumenta za mapiranje, koncipira-
nje i realizaciju obuke za realizatore postupka mapiranja i aktivnosti mapiranja u dva
povezana procesa. Jedan proces je uklju¢ivao mapiranje u okviru ustanova za decu i
mlade, a drugi takozvano mapiranje ,od vrata do vrata“. Dobijeni rezultati su pokazali
da je u svakoj od Sest opstina tim za mapiranje identifikovao decu skolskog uzrasta
koja nisu ukljucena u obrazovni sistem. Zakljucci koji su izvedeni nakon analize poda-
taka dobijenih od timova za mapiranje pokazuju da znacajan broj neukljucene dece u
obrazovni sistem c¢ine deca sa smetnjama u razvoju ili ona koja odrastaju u neadekvat-
nim uslovima. IstraZivanjem je potvrdeno da $kole za decu sa smetnjama u razvoju
znacajno mogu da doprinesu ukljuc¢ivanju dece sa sloZzenim smetnjama u obrazovanje i
rehabilitacione programe.

Kljuéne reci: uklju¢ivanje, mapiranje, tim, proces, deca sa smetnjama u razvoju

UuvoD

Humanitarni rad usmeren prema zbrinjavanju napusStene i siromasne dece i
mladih bez doma i bilo kog drugog oblika drustvene podrske, pre svega zdravstvene,
socijalne i obrazovne, sistemski je pokrenut u Engleskoj poc¢etkom 18 veka. Britanska
armija spasa je u mirnodopskim periodima bila veoma posvefena pruzanju
podrske ugrozenim stanovnicima u koje su spadale i osobe sa smetnjama u razvoju
i invaliditetom (Mikkonen, 2007). Aktivnosti Britanske armije spasa su preuzele
fondacijeihumanitarne organizacije sa podjednako ambicioznim programima podrske
koji su poslednjih decenija posebno posveceni podrsci deci i mladima koja su ostala
van sistema obrazovanja. Jedan od razloga iskljuCenosti su i teZi oblici invaliditeta.
Humanitarne aktivnosti u svojoj formi i po sadrzaju mogu biti akcionog tipa kao i
sistemski stalno prisutne, pre svega radi podrske ugroZenom stanovnistvu (Boundary
House, 2009). U okviru razli¢itih humanitarnih programa razvila se i aktivnost mapi-
ranja ili identifikacije dece i mladih, koji zbog invaliditeta i porodi¢ne zanemarenosti
ili neupucenosti, ne dobijaju nijedan vid zdravstvene i socijalne podrske i ne pohadaju
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vrtice i Skole. Mapiranje se smatra uslugom koja najdalje doseZe u pokusaju da upozna
roditelje sa njihovim pravima koje mogu da ostvare kao i da ih upozna sa uslugama
koje drustvo svakome ima obavezu da obezbedi (Balcazar, 2001). Nosioci aktivnosti
mapiranja su lokalne zajednice koje kroz tu aktivnost obezbeduju sledede vidove po-
drske: utvrdivanje liste dece koja ne dobijaju zdravstvenu i socijalnu podrskuine idu u
Skolu; podrska roditeljima; zdravstvena podrska; podrska deci sa smetnjama u razvo-
juinjihovim roditeljima; ukljucivanje dece u vrtice i Skole ili obezbedivanje obrazovne
podrske kod kuce (Balcazar, Keys, Garate-Serafini, 1995).

PRINCIPI U REALIZACIJI AKTIVNOST IDENTIFIKACIJA DECE VAN SISTEMA
OBRAZOVANJA - MAPIRANJE

Mapiranje se smatra uslugom koja ima uspostavljene kriterijume po kojima se
ostvaruje, zatim vidove i postupke za realizaciju kao i indikatore odnosno verifikatore
koji prate realizaciju aktivnosti i procenjuju ishode delovanja (Balcazar, Keys, Garate-
Serafini, 1995). Sam program ukljucuje i posete porodicama ili kué¢ne obilaske i obez-
bedivanje servisa kod kuce. Cilj ku¢nih poseta je informisanje porodica o vidovima
usluga koje su im dostupne. Roditelji dece sa smetnjama u razvoju, koja ne pohadaju
Skolu, su prvi kojima se obracaju ,maperi“, odnosno nosioci aktivnosti mapiranja. Po-
trebno je ste¢i poverenje kod roditelja u nameri da prihvate otvoreno podrsku koja,
ako se pravilno shvati, postaje lako dostupna bez obzira na smetnje i teSkoc¢e sa kojima
se suocava porodica i samo dete. Porodice nisu u obavezi da koriste servisne usluge,
ali je zadatak pruzaoca usluga da ne gubi kontakt sa porodicom, uporno ali odmereno
obavestava porodicu o novim aktivnostima i trudi se da obezbedi individualnu podrs-
ku kad god je to moguce. Ipak, treba imati na umu da se samo u izuzetnim situacijama
servisna podrska obezbeduje kod kuce (Balcazar, Keys, Suarez-Balcazar, 2001). Insi-
stira sa na dolasku u centar/vrti¢/skolu kako bi se podrska kroz grupne aktivnosti
realizovala kad god je to moguce. Tim koji realizuje mapiranje ispunjava odredene kri-
terijume ili pravila u svom radu kojih bi trebalo svaki ¢lan tima da se pridrzava u cilju
ujednacenog pristupa, ali i obezbedenog kvaliteta u radu (Ball, Niven, 2005).

MAPIRANIJE U SRBIJI, NASA ISKUSTVA I REZULTATI

Podrsku siroma$nima i nezbrinutima, pre svega osobama sa smetnjama u razvoju
kao i onima koje su bez zastite i krova nad glavom, prvo je pocela da pruza u nasoj ze-
mlji crkva kao i humanitarne fondacije kao $to je Kolo srpskih sestara. U Srbiji su prve
Skole i skloniSta za nezbrinute otvorene pri crkvi koja je putem hriS¢anstva negovala
humanost i brigu o bliznjima. Moderno drustvo je razvilo i razvija mnoge mehanizme
i metodologije za pomo¢ i podrsku deci i osobama sa smetnjama u razvoju, ali i pored
toga i dalje je prisutan klju¢ni problem ukljucivanja dece sa smetnjama u razvoju (te-
Zim smetnjama u razvoju ) u obrazovno-vaspitni sistem.

Identifikaciju dece i mladih van obrazovno-vaspitnog sistema obavljaju lokalne sa-
mouprave preko kancelarije za drustvene delatnosti i mati¢nog odeljenja, pra¢enjem
kohortnih grupa. Ipak, opStine naj¢esce tu vrste aktivnosti ne realizuju iz viSe razloga,
jedan je nedostatak kadra, a drugi nedovoljna obucenost za realizaciju te sloZene aktiv-
nosti. Podaci i saznanja, koja su ukazivala na visok procenat dece sa smetnjama u razvo-
ju do 18 godina, koja su van obrazovno-vaspitnog sistema u Srbiji (Unicef, 2001, prema
Nikoli¢, Luki¢, Jankovi¢, 2010) inicirala su potrebu za razvijanjem aktivnosti identifi-
kacije dece van sistema obrazovanja u nasoj zemlji. Pored odredenog broja nevladinih
organizacija koje se bave mapiranjem, Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja
je u saradnji sa Unicef-om, pripremio i realizovao projekat ,Jacanje partnerstva specijal-
nih i redovnih skola u kontekstu inkluzivnog obrazovanja - da svako dete postane dak*”
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u okviru koga su realizovane aktivnosti mapiranja u sedam opStina jugoisto¢ne Srbije
(Nis-dve opstine, Prokuplje, Pirot, Leskovac, Vranje i Aleksinac) (Nikoli¢, 2012).

Problem istraZivanja

,U izabranim ops$tinama ne postoje pouzdani podaci o broju dece koja se nalaze
van sistema obrazovanja i vaspitanja, posto se do sada ovi podaci nisu sistematski pri-
kupljali (postoje neki podaci u opstinama koje su uradile Lokalni Plan Akcije za decu
i obuceni timovi za prikupljanje podataka i koris¢enje Devinfobase, ali ti podaci nisu
dovoljno ilustrativni za temu mapiranje)“..

Cilj istrazivanja

Identifikovanje dece sa smetnjama u razvoju koja nisu uklju¢ena u $kolu (u sedam
izabranih opStina) i pokus$aj njihovog uklju¢ivanja u skolu.

Planirane aktivnosti u realizaciji istrazivanja su: razvijena metodologija za mapi-
ranje dece koja nisu ukljuc¢ena u S$kolu (u pitanju je lokalni nivo); razvijanje metodolo-

gije za ukljucivanje mapirane dece u obrazovno-vaspitni sistem; uspostavljanje mreze
za mapiranje na lokalnom nivou.

PRIKAZ REZULTATA I DISKUSIJA

Tabela 1 - Broj mapirane i uklju¢ene dece/mladih u vrti¢e/Skole i broj predatih
informacija interresornoj komisiji (IRK), (rezultati prikazani po skolama)

Broj mapirane dece/mladih | Broj uklju¢ene dece/mladih u
sa smetnjama u razvoju |Skole, poslato na IRK

0 - redovna Skola

14 oktobar - Ni$ 13 11 - specijalna skola

11 -IRK

0 - redovna Skola

Bubanj - Ni$ 32 32 - specijalna skola

28 - IRK

3 -redovna Skola

Smeh i suze - Aleksinac 26 7 - specijalna skola

26 - IRK

1 - redovna Skola

11. oktobar - Leskovac 22 6 - specijalna $kola

22 -1RK

0 - redovna skola

Mladost - Pirot 12 5 - specijalna skola

5 - IRK.

3 -redovna $kola

Prokuplje 20 2 - specijalna $kola

18 - IRK

0 - redovna skola

Vranje 18 1 - specijalna $kola

0-IRK

7 - redovna Skola

143 64 - specijalna skola

120 - IRK

Naziv Skole

Ukupno mapirane /uklju¢ene/
dece/mladih predato IRK

1 Jacanje partnerstva specijalnih i redovnih $kola u kontekstu obrazovne inkluzije: da svako dete
postane dak str. 3
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Dobijeni rezultati potvrduju prethodne konstatacije da je znacajan broj dece sa
smetnjama u razvoju van obrazovno-vaspitnog sistema. Takode, dobijeni rezultati po-
kazuju da su dobro obavljene pripreme (posebno se misli na obuku) ¢lanova timova za
mapiranje. Pored prikazanih rezultata svaki tim iz sedam izabranih opStina je prilozio
i spisak aktivnosti po datumima kao i rezultate dobijene iz saradnje sa centrom za so-
cijalni rad, domom zdravlja, kancelarijom za drustvene delatnosti pri opStinama, kao
i rezultate neposrednih poseta roditeljima ili hraniteljima dece, koja nisu uklju¢ena u
obrazovno-vaspitni sistem.

O0d ukupnog broja mapirane dece 120-oro je predato interresornoj komisiji (IRK)
Sto je znacajan broj od ukupno mapirane dece, ali ukazuje na neophodnost dodatnog
rada kako bi sva mapirana deca bila poslata na IRK. Ipak, treba imati u vidu da upravo
roditelji dece ¢iji podaci nisu poslati IRK nisu ni Zeleli da saraduju sa IRK.

Broj uklju¢ene dece/mladih u redovne Skole je 4,7%, a ukljucene dece u specijalne
Skole je ispod 47 % Sto je svakako nedovoljno. Ova aktivnost zahteva dodatna uputstva
i vreme kako bi i broj ukljucene dece u skolu bio veci.

ZAKLJUCAK

Znacajan broj dece/mladih sa smetnjama u razvoju koja nisu ukljucena u vrtice
i Skole ukazuje na neophodnost i potrebu za uvodenjem nove aktivnosti u Skole za
obrazovanje ucenika sa smetnjama u razvoju. Aktivnost koju je potrebno uvesti u
te Skole je identifikacija dece/mladih koji nisu ukljuceni u vrtice i Skole (mapiranje).
Svakako, da bi se aktivnost mapiranje uvela u Skole, neophodno je da strucnjaci,
koji se opredele za realizacuju ove aktivnost produ odredene obuke i dobiju licencu
za realizaciju aktivnosti na lokalnom, regionalnom i drzavnom nivou. S obzirom
na konstatovani visoki procenat dece/mladih sa smetnjama u razvoju koji su van
obrazovno-vaspitnog sistema (Nikoli¢, Luki¢, Jankovi¢, 2010) predlog i preporuka
Ministarstvu od strane tima koji realizuje projekat "Jacanje partnerstva specijalnih
i redovnih skola u kontekstu inkluzivnog obrazovanja - da svako detet postabe dak"
(Nikoli¢, 2012) ce biti da se proSire aktivnosti "specijalnih" $kola i sa aktivnosc¢u
mapiranja dece/mladih koji su van sistema obrazovanja i vaspitanja. IstraZivanje
obavljeno u saradnji sa Zavodom za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja (Nikolic,
Popovi¢, 2012) potvrduje ranije iznete podatke o visokom procentu neukljucene
dece sa smetnjama u razvoju u vrtiée i $kole. Pored toga istrazivanje pokazuje da je
i relativno kratak vremenski period potreban da dobro obuceni tim mapira znacajan
broj dece i mladih i da se ¢ak blizu 50% mapirane dece ukljuci u sistem obrazovanja i
vaspitanja. Kao Sto podaci pokazuju, 4,5% mapirane dece je uklju¢eno u redovne skole,
a 47% u specijalne Skole. Dobijeni podaci i proces uvodenja te aktivnosti u sistem
podudarni su i sa iskustvima razvijenih zemalja koje su u ranijem periodu pokrenule
taj proces (Boundary, House, 2009).
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SCHOOLS TAKING ON A NEW ROLE: MAPPING THE CHILDREN
OUTSIDE THE EDUCATIONAL SYSTEM -,,SO THAT EVERY CHILD
BECOMES A PUPIL”

Gordana Nikoli¢
University of Novi Sad - Faculty of Pedagogy, Sombor

Zorica Popovi¢
Institute for Improvement of Education

New legislation recognized schools for the education of pupils with developmental
disabilities as resource centers for the support of children and pupils, their parents, teachers
and other local/regional target groups as well. A significant number of studies, or conclusions
found in various documents around the world and our country (UNICEF, 2001), show a high
percentage of children with disabilities who find themselves outside the education system and
rehabilitation programs as well. In order to determine the number of non-participants in the
education system, as part of UNICEF and Institute for the Advancement of Education projects,
certain activities were carried out, in the professional circles known as mapping. Mapping is
the process of identifying children who do not attend schools. As part of this project, a survey
was conducted, which carried out mapping activities in six municipalities in Southeastern
Serbia. The aim of the research was to determine the number of children not participating in the
education and rehabilitation program in selected municipalities. The research methodology
was based on the type of action research that involved the definition of an instrument for
mapping, design and implementation of training for mappers and assignment of the mapping
activity through two related processes. One process involved mapping in institutions for
children and youth, while the other involved mapping ,from door to door”. The results obtained
from the field, after a six months period, show that in each of the six municipalities the team of
mappers identified a minimum of seven to a maximum of 25 children of school age, who are not
attending any of the schools in the municipality. The conclusions, drawn after analyzing data
obtained from the mapping teams, indicate a significant number of children not included in the
educational system and that a large number of mapped children have complex developmental
disabilities or are being raised in unsuitable conditions. Over 50% of mapped children spend
time in day care or reside in closed institutions. The study confirmed that special schools can
significantly contribute to the inclusion of children with complex disabilities in education and
rehabilitation programs.

Key words: inclusion, mapping, team, process, children with developmental disabilities
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INTRINZICNA MOTIVACIJA 1 POSTIGNUCA IZ BIOLOGIJE KOD DECE S
BLAZIM INTELEKTUALNIM TESKOCAMA?

Aleksandra Duri¢-Zdravkovi¢, Mirjana Japundza-Milisavljevic¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Cilj rada je utvrdivanje povezanosti intrinzicne motivacije u odnosu na savladanost
programskih sadrZaja iz biologije kod dece s BIT.

Uzorak istraZivanja ukljucuje 120 ucenika, oba pola, s lakom intelektualnom ome-
tenos¢u, kalendarskog uzrasta od 12,0 do 15,11 i skolskog uzrasta od V do VIl razreda.
Iz uzorka su izuzeti ucenici s neuroloskim, psihijatrijskim, senzornim, izraZenim emo-
cionalnim i visestrukim smetnjama. U svrhu procene intrinzi¢ne motivacije koriséena
je supskala Upitnika akademske samoregulacije (Deci, Hodges, Pierson, & Tomassone,
1992). Upitnik je prilagoden ucenicima s BIT. Za procenu savladanosti programskih sa-
drZaja biologije konstruisan je kriterijumski test znanja.

Veza izmedu stepena intrinzicne motivacije i postignuca na Kriterijumskom testu
znanja iz biologije ispitana je pomocéu Pirsonovog koeficijenta linearne korelacije. Do-
bijena je signifikantna vrednost korelacije od r=0.25, p<0.05, te je utvrdeno da prisu-
stvo intrinzi¢ne motivacije podrazumeva bolje rezultate na testu znanja iz biologije.

Kljuéne reci: intrinzi¢na motivacija, sadrZaji biologije, deca s BIT

UuvoD

Intrinzi¢na motivacija opisuje prirodnu sklonost ka ucenju iz radoznalosti, Zelju za
izazovom, kompetencijom i samoopredeljenjem (Switzky, 2006). Istrazivanja pokazu-
ju da je intrinzicna motivacija dobar prediktor akademskih performansi dece (Deci,
2004; Haywood, 2006a; Thuneberg, 2007).

Savremena istrazivanja motivacije dokazuju znacajan efekat unutrasnje motivacije
na ucinak u skoli, kod dece tipi¢ne populacije i kod dece s blazim intelektualnim tesko-
¢ama (BIT) (Switzky, 2006; Thuneberg, 2007). Ucenici koji uce iz radoznalosti, Zelje za
izazovom, kompetencijom i samoopredeljenjem pokazuju visi nivo uc¢inka u razredu,
nego ucenici od kojih se to oc¢ekuje shodno procenjenom nivou razvoja sposobnosti
(Switzky, 2006).

U istrazivackim radovima se naglaSava problem nedostatka veéeg broja studija
koje bi sagledavale prirodu motivacije dece s BIT. [znose se rezultati istrazivanja koji
ukazuju na sniZenu intrinzi¢nu motivaciju ove dece u odnosu na decu tipi¢ne populaci-
je (Grolnick, & Ryan, 1990; Thuneberg, 2007).

Karl Hejvud (Haywood, 2006a; Haywood, 2006b) je ispitivao odnos izmedu unu-
trasnje motivacije i akademskog postignuca ucenika s BIT. Zakljucci pokazuju da je
unutras$nja motivacija glavni faktor deficita u akademskom postignucu ove populacije.

U dve ranije studije koje su obuhvatale ispitanike s intelektualnim tesko¢ama i one
bez nje, Hejvud (Haywood, 1988; Haywood, 1996) je pronasao da su ucenici s unu-
tra$njom motivacijom radili napornije i duZe na nekom zadatku nego oni sa spoljnom
motivacijom. U novijem istrazivanju (Haywood, 2006b), rezultati postignuéa u skoli
unutrasnje i spoljno motivisanih ucenika (istog uzrasta, pola i IQ) u akademskom po-

1 Clanak predstavlja rezultat rada na projektima: ,Kreiranje Protokola za procenu edukativnih po-
tencijala dece sa smetnjama u razvoju kao kriterijuma za izradu individualnih obrazovnih programa”
(br. 179025) i ,Socijalna participacija osoba sa intelektualnom ometenos¢éu” (br. 179017), ¢iju real-
izaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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stignucu, poredeni su u periodu od tri godine. lako se rezultati unutrasnje i spoljno
motivisanih ucenika s viSim koeficijentom inteligencije nisu razlikovali po funkcioni-
sanju motivacione orijentacije ni u jednoj od akademskih oblasti, u prose¢noj i u grupi
intelektualno ometenih, unutrasnje motivisani ucenici su imali za jednu standardnu
devijaciju visi skor od spoljno motivisanih ucenika. Razlike su bile najvece kod uceni-
ka s intelektualnim teSko¢ama. U navedenim studijama se, takode, sugerise da unu-
trasnje motivisani ucenici sa niskim sposobnostima mozda mogu da kompenzuju nize
nivoe inteligencije povec¢anjem svojih napora i unutrasnjim angazovanjem u $kolskim
aktivnostima (Haywood, 1988; Haywood, 1996; Haywood, 2006b).

Podsticanje motivacije za savladavanje sadrzaja je prvi korak u postizanju obra-
zovnih i vaspitnih ciljeva u izu¢avanju prirodnih nauka. Da bi se podstakla motivacija
za ucenje ovih sadrzaja, neophodno je uceniku probuditi znatiZelju i ponuditi mu iza-
zovne aktivnosti. Kada je u¢enik motivisan na taj nacin, spreman je da primi infor-
macije koje Ce, kada se poveZzu sa relevantnim asocijacijama, stvoriti trajne pojmove
(Boras, 2009).

U ovom istrazivanju odlucili smo se za korelate intrinzi¢ne motivacije i program-
skih sadrzaja biologije, jer ovaj nastavni predmet obiluje arsenalom sadrzaja prirodnih
pojava i objekata, Cije obavezno demonstriranje, pri obradi i vezbanju, budi ucenicko
interesovanje i radoznalost. Postignuca u okviru ovog nastavnog predmeta kod dece s
BIT nisu Siroko ispitivana.

Cilj ovog rada je utvrdivanje povezanosti intrinzi¢ne motivacije u odnosu na savla-
danost programskih sadrzaja iz biologije kod dece s BIT.

METOD RADA
Uzorak

Uzorak ucenika ovog istrazivanja ¢ini 120 ispitanika. Kriterijumi na osnovu kojih
se vrsilo ukljucivanje ispitanika u uzorak podrazumevali su: laku intelektualnu ome-
tenost, kalendarski uzrast od 12,0 do 15,11 (AS=13.73, SD=1.03), skolski uzrast kojim
su ukljuceni uceniciV, VI, VIl i VIl razreda i odsustvo neuroloskih, psihijatrijskih, izra-
Zenih emocionalnih i viSestrukih smetnji.

U uzorku je bilo zastupljeno vise ispitanika muskog pola - 68 (56,7%), u odnosu na
ispitanike Zenskog pola - 52 (43,3%).

Instrumenti i procedura

Upitnik akademske samoregulacije (Academic Self-Regulation Questionnaire) (Deci,
Hodges, Pierson, & Tomassone, 1992), sacinjen je od 17 ajtema, pri cemu svaki ajtem
predstavlja moguci razlog angazovanja ucenika na Casu, kao Sto su izrada pisanog
Skolskog zadatka, ili davanje odgovora usmenim putem. Svaki ajtem pruza moguénost
uceniku da zaokruzi ponudeni odgovor u vidu graduisanih izbora cetvorostepene ska-
le Likertovog tipa (4-uvek, 3-u vecini slucajeva, 2-ponekad, 1-nikad). Ovaj upitnik je
prilagoden ucenicima sa razvojnim smetnjama. Svaka supskala ovog upitnika moze da
se koristi zasebno. U ovom istrazivanju koris¢ena je supskala intrinzi¢ne motivacije.

Kriterijumski test znanja iz biologije, koji je posebno konstruisan za potrebe istra-
Zivanja, prikazuje nivo usvojenosti programskih sadrZaja ovog nastavnog predmeta.
Pre izrade kriterijumskog testa znanja, precizno su definisani operativni, obrazovno-
vaspitni i korektivni zadaci. Takode, postavljeni su kriterijumi na osnovu kojih se
odreduje da li su ucenici postigli odredene obrazovno-vaspitne ciljeve i zadatke, kao i
ocekivano postignuée na kraju svakog razreda. Zahtevi zadataka u okviru kriterijum-
skog testa znanja predstavljeni su u obliku pitanja, nedovrsSene recenice, alternativ-
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nog odgovora, slike itd. Kriterijumi za ocenjivanje dati su opisno, u tri nivoa: usvojio
u potpunosti programske zahteve (+), delimi¢no usvojio programske zahteve (+-), nije
usvojio programske zahteve (-).

Ispitivanje ucenika ovog uzorka je sprovedeno individualno, pred kraj $kolske go-
dine kada su svi planirani programski sadrzaji obradeni.

Obrada podataka

Veza izmedu intrinzi¢ne motivacije i postignu¢a na Kriterijumskom testu znanja iz
biologije ispitana je Pirsonovim koeficijentom linearne korelacije i linearnom regresijom.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Rezultatima je utvrdeno da je intrinzi¢na motivacija u direktnoj korelaciji sa rezul-
tatima testa znanja iz biologije (p<0.01), na $ta ukazuje Tabela 1. Dakle, utvrdeno je da
prisustvo intrinzi¢ne motivacije podrazumeva bolju savladanost sadrzaja iz biologije.

Tabela 1 - Koeficijent Pirsonove korelacije supskale intrinzi¢ne motivacije (INT) i
rezultata iz biologije

Biologija
r 0,25
INT b 0.00

Imajuéi u vidu dobijen koeficijent linearne korelacije u prethodnoj tabeli, nac¢injena
je graficka reprezentacija zavisnosti rezultata na testu iz biologije od intrizi¢ne moti-
vacije sa ucrtanom linijom linearne regresije i koeficijentom determinacije. Ovi rezul-
tati su prikazani na Grafikonu 1. Uo¢avamo da intrinzi¢na motivacija moze da objasni
15.5% varijacija savladanosti sadrzaja iz biologije.

. INT — intrinzi¢na motivacija
12 = TEST - test znanja iz biologije
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Grafikon 1 - Zavisnost rezultata na testu iz biologije od intrizi¢ne motivacije (INT) sa
ucrtanom linijom linearne regresije i koeficijentom determinacije
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DISKUSIJA SA ZAKLJUCKOM

Rezultati istrazivanja ukazuju na povezanost savladavanja programskih sadrzaja
iz biologije i intrinzi¢ne motivacije (r=0.39, p=0.00).

Takode, utvrdeno je da intrinzi¢na motivacija moze da objasni 15.5% varijacija sa-
vladanosti sadrzaja iz biologije.

Na uzorku od 53 ispitanika s BIT i 421 ispitanika tipicne populacije utvrdena je
povezanost intrinziCne motivacije i postignu¢a u ucenju prirodnih nauka (Ruban, et
al,, 2003).

Svitski istiCe povezanost intrinzi¢nih motiva sa Skolskim (ne) uspehom u ucenju
prirodnih nauka kod dece s intelektualnim tesko¢ama u istom odnosu kao i prethodna
studija (Switzky, 2006).

[strazivanja radena na uzorku ucenika tipi¢ne populacije starijeg osnovnoskolskog
uzrasta, potvrduju viSu povezanost intrinzi¢ne motivacije i biologije u odnosu na po-
vezanost sa drugim nastavnim predmetima (Brkovi¢ i sar., 1998). Nac¢in poucavanja,
razli¢ita pojmovna struktura i drugaciji zahtevi mogu da iniciraju razlike u strukturi
motivacije uCenika za predmet (Brkovié¢ i sar., 1998).

U svom istrazivanju o primeni diferenciranih zadataka u nastavi biologije u svrhu
podizanja nivoa motivacije uéenika, Zivanovié isti¢e znacajno povecéano interesovanje
i motivisanost za u¢enje sadrzaja biologije u smislu intrinzié¢ne motivacije (Zivanovic,
2006).

Istrazivanjem uticaja prirodnih vizuelnih nastavnih sredstava na razvoj motiva-
cionih procesa kod ucenika u nastavi biologije Stanisavljevi¢ i Miljanovi¢ detektuju
znacajno poboljSanje svih motivacionih procesa i naglasavaju znacaj prezentovanja
nastavnih sadrzaja u nastavi biologije kao jedan od klju¢nih faktora poboljSanja moti-
vacije (Stanisavljevi¢, Miljanovi¢, 2004).

Razmatraju¢i moguce nacine tretiranja intrinzi¢ne motivacije u okviru biologije,
istiCemo stav prethodnih istrazivaca (Thuneberg, 2007), koji se poklapa sa naSim i
odnosi na Cinjenicu da se intrinzi¢na motivacija postiZe intenzivnom participacijom
ucenika u interesantnim aktivnostima pri savladavanju i vezbanju gradiva.

Nastava biologije se najcelishodnije realizuje uz plasiranje teorijskog znanja ak-
tivnim posmatranjem i uCeS¢em ucenika u raznim vidovima samostalnog, timskog,
eksperimentalnog i terenskog rada (Zivanovi¢, 2006). Bogatstvo nastavnih metoda,
kao i koris¢enje prirodnih vizuelnih sredstava, maketa, eksperimenata, interaktivnih
oblika izvodenja i metoda aktivne nastave podstice interes kod ucenika za razumeva-
nje, povezivanje i analiziranje bioloskih sistema i Zivotnih fenomena (Stanisavljevi¢,
Miljanovi¢, 2004; Zivanovi¢, 2006).
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INTRINSIC MOTIVATION AND ACHIEVEMENT OF CHILDREN WITH
MILD INTELLECTUAL DISABILITIES IN BIOLOGY

Aleksandra Duri¢-Zdravkovi¢, Mirjana Japundza-Milisavljevi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

The aim of this research is to determine the relation between intrinsic motivation in
relation to the curricular content of biology in children with mild intellectual disability (MID).

A sample of this study involves 120 students of both sexes, the intelligence quotient of 51
to 69, aged 12 to 15 years old, fifth to eighth grade, with no neurological, psychiatric, sensory,
apparent emotional and multiple disorders. Subtest Questionnaire of academic self-regulation
(Deci, Hodges, Pierson, & Tomasson, 1992.) was used in order to assess intrinsic motivation.
The questionnaire was adapted for students with MID. For the evaluation of mastering biology
curricular content was constructed criterion test of knowledge.

The connection between the degree of intrinsic motivation and achievement test on the
reflecting knowledge of biology was examined using Pearson correlation coefficient. The
resulting value is a significant correlation of r = 0.25, p <0.05. We conclude that the presence of
intrinsic motivation means better performance on tests of knowledge in biology.

Key words: intrinsic motivation, content of biology, children with MID

| 224



UDC: 371.3::51
376.1-056.34/.36-053.2
159.953.5-056.34/.36=053.2

PROBLEMSKI ZADACI U NASTAVI MATEMATIKE KOD DECE SA LAKOM
INTELEKTUALNOM OMETENOSCU!

Mirjana Japundza-Milisavljevi¢, Aleksandra Puri¢-Zdravkovic¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Problemski zadaci koji su sastavni deo nastave matematike predstavljaju skup po-
znatih i nepoznatih podataka koji su definisani u odredeni odnos. Nepoznata vrednost
u zadacima treba da se ustanovi na osnovu poznatih podataka. Veoma je znacajno
da se velicine, koje su predstavljene re¢ima izraze matematickim simbolima na pravi
nacin. Problemski zadaci povezuju sadrZaje matematike i saznanja o svakodnevnom
okruZenju i pri njihovom resavanju neophodno je bazirati se na vlastito iskustvo.

Cilj rada se odnosi na utvrdivanje uspesnosti resavanja razli¢itih aritmetickih pro-
blemskih zadataka kod dece s lakom intelektualnom ometenoséu (LI0), kao i na utvr-
divanje odnosa izmedu tacno reSenih aritmetickih zadataka i pola ispitanika. Ukupno
trideset Sest uc¢enika uzrasta od 10 do 14 godina resavalo je po pet zadataka promene,
kombinovanja i uporedivanja. U skladu sa postavljenim ciljem istraZivanja primenjene
su metode neparametrijske statistike.

Pri resavanju problemskog aritmeti¢kog zadatka uspesni ucenici naseg uzorka su
koristili takozvani smisleniji pristup koji podrazumeva konstruisanje modela na osno-
vu situacije koja je opisana u zadatku. Plan resavanja se bazira na tom modelu. Nasu-
prot njima neuspesni ucenici su plan resavanja bazirali na brojevima i klju¢nim recima
koje su bile izdvojene iz konteksta zadatka, odnosno koristili su pristup precicom. Uku-
pno trinaest ispitanika nasSeg uzorka uspesno je resilo aritmeti¢ke zadatke promene
(36,1%), sedam ispitanika tacno re$ava zadatke tipa kombinovanja (19,4%), dok samo
tri ispitanika tacno resava zadatke uporedivanja (8,3%). Nije dobijena statisticki zna-
Cajna korelacija kada je u pitanju procena uspesnosti pri resevanju aritmetickih zada-
taka kod ucenika s L10 razli¢itog pola (p = 0,124).

Tokom samog istraZivanja uocena je neophodnost potrebe za diferenciranjem ni-
voa zahteva pri definsanju aritmetickog problemskog zadatka koji obuhvata stepen
preglednosti, stepen apstrakcije, stepen formalizacije, stepen poznavanja nepoznatih i
poznatih podataka kao i stepen kompleksnosti zadatka.

Kljuéne reci: intelektualna ometenost, problemski aritmeticki zadaci

UuvoD

Problemski tekstualni zadaci su zadaci u kojima je re¢ima opisana neka realna si-
tuacija koja treba da se resi primenom odredenog matematickog postupka. lako nave-
deni zadaci obuvataju resavanje svakodnevnih situacija, istrazivanja ukazuju na to da
deca pokazuju mnogo vece teSkoce pri njihovom resavanju u odnosu na aritmeticke
zadatke koji su predstavljeni u drugom, numerickom formatu (Carpenter et al., 1980).

Bazi¢na podela aritmetickih problemskih zadataka, nastala na osnovu semanti¢-
kog odnosa veli¢ina, obuhvata zadatke promene (change problems), kombinovanja
(combine problems) i uporedivanja (compare problems). Dodatna podela unutar osnov-
ne obuhvata Sest vrsta zadataka koji su razvrstani u odnosu na poloZaj nepoznate ko-
licine (Riley, Greeno, 1988).

1 Rad je nastao u okviru projekata ,Socijalna participacija osoba sa intelektualnom ometenoséu”
(br. 179017), ,Kreiranje Protokola za procenu edukativnih potencijala dece sa smetnjama u razvoju
kao kriterijuma za izradu individualnih obrazovnih programa”, (br. 179025), koje finansira Mini-
starstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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U zadacima promene, sabiranje ili oduzimanje uzrokuje uvecanje odnosno uma-
njenje pocetne koliCinske vrednosti. Zadaci kombinovanja i uporedivanja ukljuCuju
statican odnos izmedu veli¢ina. Zadaci, u kojima je potrebno dva skupa ujediniti odno-
sno razjediniti, pripadaju zadacima kombinovanja u kojima se od ucenika ocekuje da
numericke vrednosti ujedini u nadskup. Zadaci uporedivanja ukljuc¢uju veli¢ine koje se
uporeduju, a trazi se razlika medu njima. Osnovno obeleZje ovih zadataka je postojanje
skupa koji se uporeduje sa referentnim skupom (Klasni¢, 2009; Pavlin-Bernardi¢ i sar.,
2011).

Znacaj reSavanja problemskih aritmetickih zadataka kod dece s LIO ogleda se u
razvoju konceptualnog razumevanja. Takode, razvijaju se i navike upornosti, rado-
znalosti, samopouzdanja, kao i sigurnost u nepoznatim situacijama. Prevashodni cilj
primene ovih zadataka odnosi se na reSavanje problemske situacije, kao i uvezbavanje
racunskog postupka. Kod dece s LIO od posebne vaznosti je da tekst zadatka bude di-
rektno povezan sa svakodnevnim Zivotnim situacijama kako bi deca s razumevanjem
mogla da definiSu i odrede strategiju reSavanja problema.

UspesSnost reSavanja problemske situacije zavisi od toga da li uenik primenjuje
direktnu translirajucu strategiju ili strategiju problemskog modela. Direktna transli-
rajuca strategija podrazumeva reSavanje zadatka samo na osnovu brojeva i klju¢nih
reci koji su izdvojeni iz konteksta. UCenici koji koriste strategiju problemskog modela
resavaju problem tako Sto konstruiSu model na osnovu situacije koja je opisana u za-
datku i plan izrade baziraju na tom modelu. Neke osnovne postavke se odnose na ¢i-
njenicu da su zadaci uporedivanja najtezi, bez obzira na kalendarski uzrast ispitanika,
dok su zadaci promene laksi od zadataka kombinovanja. Medutim, potrebno je uzeti u
obzir da u svakom od tri navedena tipa zadataka postoje razlike u tezini resavanja, u
zavisnosti od toga $ta je nepoznata veli¢ina (Klasni¢, 2009). Razumevanje problemske
situacije i konteksta tekstualnog zadatka je od krucijalne vazZnosti za prevodenje sa
maternjeg na matematicki jezik. S tim u vezi istiCemo ¢injenicu da je pri definisanju
teksta zadatka veoma znacajno da problem obuhvata situacije koje su deci bliske, ja-
sne i logic¢ne. Podaci u zadatku mogu da budu stvarni ili izmisljeni, ali je neophodno da
budu deci poznati budu¢i da situacijski faktor predstavlja glavnu odrednicu tezine u
razumevanju zadatka (Moreau, Coquin-Viennot, 2003).

Zadaci u kojima je nepoznat referentni skup znatno su tezi u poredenju sa zadacima
u kojima je on poznat bez obzira na mesto nepoznate vrednosti. Istrazivanja su poka-
zala da je to grupa najtezih zadataka iako tekst zadatka obuhvata poznate i deci bliske
situacije. Posebne teskoce se javljaju kada je neophodno da se treci skup izrazi kroz
dva skupa ukoliko referentni skup nije definisan. TeSkoc¢e nastaju zbog nemoguéno-
sti fleksibilnog kori§¢enja matematickog jezika (Stern, 1993). Deci s LIO neophodno je
ukazati na vaznost sagledavanja zadatka u celosti, formulisanja teksta zadatka svojim
reCima, kao i rasclanjivanje numerickih vrednosti na manje jedinice.

Pri procena uticaja pola na uspesnost pri reSavanju aritmetic¢kih zadataka, istrazi-
vaci nemaju jedinstven stav. Jedni ukazuju na to da su ispitanici muskog pola uspes3niji
prireSavanju problemskih zadataka i geometrijskih sadrzaja, dok su ispitanice uspes-
nije nazadacima aritmetike. Neka istrazivanja sagledavaju da se prednost muskih ispi-
tanika pri reSavanju problemskih zadataka ogleda u sposobnosti spacijalne kognicije i
racunanja u oba smera (Geary et al., 2000). Druga istraZivanja, sli¢nog tipa, ukazuju na
nepostojanje razlika pri reSavanju matematickih zadataka izmedu dece razlicitig pola
(Abedi, Lord, 2001; Delgado, Prieto, 2004).

Osnovni cilj rada je utvrdivanje uspesSnosti reSavanja razliitih aritmetickih pro-
blemskih zadataka kod dece s LIO, kao i na utvrdivanje odnosa izmedu tacno resSenih
aritmetickih zadataka i pola ispitanika.
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METOD ISTRAZIVAN]A
Uzorak

Slucajni uzorak, na kome je bazirano istrazivanje, obuhvatio je 36-oro ucenika s LIO,
kalendarskog uzrasta od 10 do 14 godina, oba pola, bez neuroloskih i kombinovanih
smetnji. Struktura uzorka prema kalendarskom uzrastu i polu prikazana je u Tabeli 1.

Tabela 1 - Struktura uzorka prema kalendarskom uzrastu i polu

Pol
Uzrast m Z Total
n % n % n %
10-11,11 7 19,44 9 25 16 44,44
12-14 8 22,22 12 33,33 20 55,55
Total 15 41,66 21 58,33 36 100

U istrazivanju je ucestvovalo 36 ucenika (14 decaka i 21 devojcica). Od tog broja
bilo je 16 ucenika kalendardkog uzrasta od 10-11,11, godina (44,44%), i 20 ucenika
uzrasta od 12 do 14 godina (55,55%).

Instrument istrazZivanja

Za potrebe ovog istrazivanja, u skladu sa nastavnim programom predmeta Mate-
matika, definisano je po pet zadataka promene, kombinovanja i uporedivanja. Pre izra-
de tekstualnih aritmetickih zadataka utvrdeni su vaspitno-obrazovni ciljevi, zadaci,
kao i kriterijum uspeha. Primenjeno je ocenjivanje u dva nivoa:

0 poena - neta¢no prevodenje s maternjeg na matematicki jezik, jednacina neta¢no
izracunata

1 poen - tacno prevodenje s maternjeg na matematicki jezik, jednacina ta¢no izracunata

Prilikom resavanja zadataka trebalo je da ucenici koriste racunske operacije sabi-
ranja ili oduzimanja do 100. Rezultat se takode nalazio unutar tog intervala. Takode,
rezultat nikad nije bio broj koji je koriSten u zadatku.

Standardnom analizom pedagoske dokumentacije dobijeni su podaci o nivou inte-
lektualnog funkcionisanja (I1Q), kalendarskom uzrastu i polu ispitanika.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Analiza rezultata procene uspesnosti pri reSavanju problemskih aritmetickih za-
dataka kod dece s LIO razli¢itog pola prikazana je na Grafikonu 1.

40.00%
35.00% +
30.00% +

25.00% + [ promene
20.00% +
15.00% +
10.00% +
5.00% T
0.00% -

=3 kombinovanja

l_l uporedivanja

muski Zenski total

Grafikon 1 - Rezultati procene uspesnosti na zadacima promene, kombinovanja i
uporedivanja u odnosu na pol ispitanika
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Dobijeni rezultati pokazuju da deca s LIO uzrasta od 10 do 14 godina u veoma ni-
skom procentu uspevaju da ta¢no prevedu problemski zadatak sa maternjeg na mate-
matickijezik na sva tri postavljena zadatka. Posmatrajuc¢i uzorak u celini zaklju¢ujemo
da je samo trinaest (36,11%) ispitanika uspelo da ta¢no resi najjednostavniji problem-
ski zadatak promene. Od tog broja sedam (19,44%) su ispitanici muskog pola i Sest
(16,6%) ispitanica. Zadatke kombinovanja resava sedmoro ispitanika (19,44%) i to
3 (8,33%) ucenika i 4 (11,11%) ucenice. Samo tri (8,33%) ispitanika uspeva da dode
do tacnog reSenja na zadacima uporedivanja. Ove zadatke tac¢no resava jedan (2,77%)
ispitanik Zenskog pola i dva (5,66%) muska ispitanika. Statisticka analiza podataka
pokazuje da je uspesSnost pri reSavanju problemskih aritmetickih zadataka kod dece s
LIO nezavisna od pola ispitanika (t = 1,649; p = 0,124).

DISKUSIJA SA ZAKLJUCKOM

Dobijeni rezultati izvedenog istrazivanja ukazuju na ¢injenicu da deca s LIO, uzra-
sta od 10 do 14 godina, pokazuju izrazite probleme pri reSavanju zadataka promene,
kombinovanja i uporedivanja. U sli¢cnim malobrojnim radovima koji se bave proce-
nom problemskih aritmetic¢kih zadataka navodi se, takode, izrazito nizak skor (Geary,
2006). Korelativna analiza podataka pokazuje da su ispitanici razli¢itog pola u istom
procentu uspesni odnosno neuspesni pri resavanju problemskih aritmetickih zadata-
ka. Dobijeni rezultati su u skladu sa podacima sli¢nih istrazivanja, u kojima takode nije
utvrdena statisticki znacajna razlika u resavanju problemskih aritmetickih zadataka
izmedu decaka i devojcica (Delgado, Prieto, 2004).

Uporedujuci uspesnost reSavanja zadataka promene, kombinovanja i uporedivanja
kod dece u uzorku mozemo primetiti da su zadaci promene bili najlaksi, zatim zadaci
kombinovanja, dok zadatke uporedivanja reSava mali broj dece. Dobijeni podaci nisu
neocekivani ukoliko se ima u vidu da zadaci promene obuhvataju zadatke u kojima je
potrebno sabrati ili oduzeti dva broja, dok zadaci uporedivanja ukljucuju dve veli¢ine
koje se uporeduju, a trazi se razlika medu njima. Ovakav rezultat je u skladu sa rezul-
tatima iz literature (Vlahovié-Stetié¢ i sar., 2004).

Ovim istrazivanjem smo pokazali da veoma mali broj dece s LIO uspeva da razume
situacije definisane problemskim aritmetickim zadatkom kao i da odabere strategiju
koja bi dovela do ta¢nog reSavanja zadatka. ReSavanje sva tri tipa problemskih zadata-
ka kod dece s LIO nezavisno je od pola ispitanika.

Na osnovu dobijenih rezultata, u cilju $to vi§ih matematickih efekata, namece se
potreba da se pri izboru i pripremanju problemskih zadataka sagleda kako se problem
moze olaksati ili oteZati, odnosno od ¢ega zavisi tezina nekog zadatka. S tim u vezi
navodimo parametre koje bi edukator trebalo da uzme u obzir pri definisanju zadatka:
stepen preglednosti zadatka, stepen apstrakcije zadatka, stepen formalizacije odno-
sno matematizacije zadatka, stepen poznavanja, kao i stepen kompleksnosti (Mrda,
2003).

Ogranicenja ovako definisanog istraZivanja odnose se na nesagledavanje vrste
greSaka koje su ispitanici napravili. Stoga predlazemo da se neka buduca istrazivanja
baziraju na proceni vrste gresaka koje su napravljene tokom reSavanja zadatka, prou-
Cavanju strategija reSavanja zadataka i predlozima za njihovo unapredivanje.
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PROBLEM - SOLVING TASKS IN TEACHING OF MATHEMATICS AT
CHILDREN WITH INTELLECTUAL DISABILITY

Mirjana JapundZza-Milisavljevi¢, Aleksandra Puri¢-Zdravkovic¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Problems-solving tasks are integral parts of mathematics and represent agglomeration
of known and unknown data that defined by certain relationship. Unknown data in tasks
should be defined by known data. It is very important that a sizes described by words to be
expressed by mathematical symbols. Problem-solving tasks connecting mathematical content
with knowledge of environment and personal experience is necessary to solve this kind of tasks.

The basic aim of this paper is the determination of level efficiency during a solving
various arithmetic problem-solving tasks by children with mild intellectual disability, as well
as determination of relation between correct solved arithmetic tasks and gender. Each of 36
students, age 10-14, solved by five of change, combine and compare problems. In accordance
with given order of this research has been used method of nonparametric statistics.

In order to solve arithmetic task successful participations of our research have used so
called Meaningful approach, that means constructing a model according to a situation that has
described in the task. Plan of solving is based on that model. In contrast to them unsuccessful
participations used different plan for solving that based on numbers and key words that
have been separated from task context, in fact they used Shortcut approach. Altogether 13
participants (31.6%) of our sample resolved change problems, 7 participants (19.4%) resolved
combine problems and only 3 participants (8.3%) resolved compare problems. According to
these results there was no significant statistical correlation regarding estimation of efficiency
of solving arithmetic tasks in children with intellectual disability of both sexes (p=0.124).

During this research the necessity for differentiation of levels of demand to define the
arithmetic problem-solving task that consisting of visibility, abstraction, formalization,
complexity and known and unknown data levels, was observed.

Key words: intellectual disability, arithmetic problem-solving tasks
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INKLUZIVNA PRAKSA I SAMOEFIKASNOST BUDUCIH
SPECIJALNIH EDUKATORA!

Branislav Brojcin, Slobodan Bankovi¢, Nenad Glumbi¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Samoefikasnost upucuje na verovanja osobe u pogledu sopstvenih kapaciteta, koja
odreduju kako ce se osoba osecati, razmisljati, motivisati sebe i kako ce se ponasa-
ti u datom kontekstu. Nastavnici moraju verovati da njihovo ponasanje moZe uticati
na obrazovanje njihovih uc¢enika. Oni moraju biti svesni svojih sposobnosti da donesu
klju¢ne odluke koje ¢e imati uticaj na njihove profesionalne uloge i na postignuéa njiho-
vih uéenika. Bez obzira na oblik podrske koju ¢e pruzati detetu, roditeljima i redovnom
nastavniku bududi specijalni edukatori moraju biti uvereni da viadaju znanjima i vesti-
nama potrebnim za rad u inkluzivnom okruZenju.

Cilj ovog istraZivanja je da ustanovi kako studenti zavrsne godine akademskih stu-
dija FASPER-a, studijskog programa Specijalna edukacija i rehabilitacija osoba sa tes-
koéama u mentalnom razvoju, procenjuju sopstvenu kompetentnost u pogledu vestina
vaznih za inkluzivno obrazovanje.

Uzorak ¢ini 31 student FASPER-a. Oni su na kraju osmog semestra popunjavali ska-
lu Uspesnost nastavnika u inkluzivnoj praksi.

Dobijeni rezultati pokazuju da se studenti osecaju kompetentim u pogledu vestina
potrebih za rad u inkluzivnom obrazovnom okruZenju (prosecan skor 4,55 od makimal-
nih 6). Ispitanici su posebno uvereni u sopstvene sposobnosti da saraduju sa roditelji-
ma, nastavnicima i drugim osobama ukljucenim u inkluzivni proces, dok nesto manje
samopouzdanja imaju kada su u pitanju nastava i upravljanje ponasanjem u inkluziv-
nom razredu.

Rad pokazuje da se ispitivani studenti osecaju spremnim da preuzmu odogovaraju-
¢u ulogu u procesu inkluzivnog obrazovanja i sagledava aspekte njihovog obrazovanja
koje u ovom pogledu treba nadalje unapredivati.

Kljucne reci: inkluzivno obrazovanje, samoefikasnost, studenti

UuvoD

Zakon o osnovama obrazovanja i vastpitanja (2009) jasno stavlja do znanja da je
ambicija Srbije izgradnja inkluzivnog sistema obrazovanja. lako se u samom zakonu,
kao i prate¢im dokumentima (Pravilnik o blizZim uputstvima za utvrdivanje prava na
individualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje, 2010; Pravilnik o dodat-
noj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu i u¢eniku, 2010) uloga speci-
jalnog edukatora (defektologa) u ovom procesu zanemaruje ili marginalizuje, €ini se
da je vec¢ i dosadasnja, relativno kratka praksa pokazala da je realizacija inkluzivnog
obrazovanja bez ovog profila stru¢njaka, ako ne neizvodljiva, onda svakako nepotpu-
na i neadekvatna. Ipak, iskustva drugih zemalja, pre svega evropskih, govore da se i
uloga specijalnih edukatora menja. Umesto direktnog rada sa ucenicima sa tesSkoca-
ma u razvoju (u odeljenju ili izvan njega), sve viSe se insistira na pruzanju indirekne/
konsultativne podrske redovnim nastavnicima, ali i kooperativnom poducavanju spe-
cijalnog edukatora i redovnog nastavnika svih ucenika u razredu (European Agency
for Development in Special Needs Education, 2003). Nove uloge podrazumevaju i nove

1 Rad predstavlja rezultat istrazivanja na projektu ,Socijalna participacija osoba sa intelektual-
nom ometenoscu”, broj 179017 (2011-2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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kompetencije koje se ticu saradnje, nastave i upravljanja ponasanjem svih ucenika u
razredu (Sharma, Loreman & Forlin, 2012).

Samoefikasnost upucuje na verovanja osobe u pogledu sopstvenih kapaciteta, koja
odreduju kako ¢e se osoba osecati, razmisljati, motivisati sebe i kako ¢e se ponasati u
datom kontekstu (Bandura, 1994, prema Barker et al., 2009). Nastavnici moraju vero-
vati da njihovo ponaSanje moZze uticati na obrazovanje njihovih ucenika. Oni moraju
biti svesni svojih sposobnosti da donesu klju¢ne odluke, koje ¢e imati uticaj na njihove
profesionalne uloge i na postignuéa njihovih ucenika.

Nastavnici sa visokim osec¢anjem samoefikasnosti spremnije istrajavaju pred iza-
zovima, CeSCe primenjuju nove nastavne strategije i pristupe da bi zadovoljili individu-
(Gibson & Dembo, 1984, prema Barker et al., 2009). Oni su spremniji da preuzimaju
rizike i primenjuju inovativne pristupe u dizajnu i realizaciji nastave (npr. Ghaith &
Yaghi, 1997). Isto tako, nastavnici sa visokom samopercepcijom efikasnosti imaju po-
zitivnije stavove prema inkluziji, dok nastavnici kod kojih je ona niska ispoljavaju ank-
sioznost i odbacuju ideju uklju¢ivanja ucenika sa razvojnim teSko¢ama u svoje razrede
(Weisel & Dror, 2006; Soodak, Podell & Lehman, 1998). [ako je visok nivo samoefika-
snosti povezan sa pozitivnim ishodima nastave i ucenja, neke studije sugerisu da sum-
nje u pogledu uspesnosti mogu biti korisne. Nesigurnost u pogledu sposobnosti moze
voditi ka povecanoj samorefleksiji i povecati motivaciju za ucenje (Wheatley, 2002).

Bez obzira na oblik podrske koju ¢e pruzati detetu, roditeljima i redovnom nastav-
niku bududi specijalni edukatori moraju biti uvereni da vladaju znanjima i veStinama
potrebnim za rad u inkluzivnom okruzenju.

CILJ

Cilj ovog istrazivanja je da ustanovi kako studenti zavr$ne godine akademskih stu-
dija FASPER-a, studijskog programa Specijalna edukacija i rehabilitacija osoba sa tes-
ko¢ama u mentalnom razvoju, procenjuju sopstvenu kompetentnost u pogledu vestina
vaznih za inkluzivno obrazovanje.

METODOLOGIJA
Uzorak

Uzorak obuhvata 31-og studenta zavrsne godine studijskog programa Specijalna
edukacija i rehabilitacija osoba sa teSko¢ama u mentalnom razvoju, Fakulteta za spe-
cijalnu edukaciju i rehabilitaciju (FASPER). Hronoloski uzrast studenata krece se od
21.do 32. godine (77,42% ispitanika ima 22, a 9,67% ima 21 godinu). Ispitanici su pre-
tezno Zenskog pola (90,32%), Sto odrazava uobic¢ajenu polnu strukturu ovog smera.
Svi studenti, sem jednog, saopStavaju da su imali kontakte sa osobama sa ometenosc¢u
(96,77%), a preko polovine u uZzem okruzenju ima nekoga sa ometeno$¢u - dete/oso-
bu s kojom radi, ¢lana uze porodice, ¢lana Sire porodice, bliskog prijatelja, poznanika
(54,84%). Na poslovima pruzanja podrSke osobama sa ometenos$¢u, u trajanju od 3 do
48 meseci, radilo je 16,13% ispitanika.

Instrument

Ispitanici su na kraju osmog semestra popunjavali skalu Efikasnost nastavnika u
inkluzivnoj praksi (The Teacher Efficacy for Inclusive Practices) (Sharma, Loreman &
Forlin, 2012). Skala se sastoji od 18 iskaza, koji su grupisani u tri faktora od po Sest
ajtema: efikasnost u izvodenju inkluzivne nastave (npr. Oseéam se sigurno u kreiranju
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zadataka tako da oni budu prilagodeni individualnim potrebama ucenika sa ometenoscu),
efikasnost u saradnji (npr. Imam poverenja u svoju sposobnost ukljucivanja roditelja dece
sa ometenos$cu u Skolske aktivnosti) i efikasnost u upravljanju ponasanjem (npr. Mogu
da kontroliSem ometajuce ponasanje u razredu). Na svakom ajtemu bira se jedan od Sest
odgovora (od apsolutno se ne slazem do apsolutno se slazem), pri ¢emu nijedan od njih
nije neutralan, tako da su ispitanici morali da se izjasne u pogledu sopstvenih kompe-

tencija za svaku tvrdnju.
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Grafikon 1 - Rezultati na skali Efikasnost nastavnika u inkluzivnoj

praksi po ajtemima

Dobijeni rezultati pokazuju da se studenti ose¢aju kompetentima u pogledu vestina
potrebnih za rad u inkluzivnom obrazovnom okruzenju (prosecan skor 4,66 od mak-

simalnih 6).
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Ajtemi na kojima studenti izraZavaju najvisi stepen samoprocenjene efikasnosti pri-
padaju faktoru koji ispituje ose¢anje kompetentnosti za saradnju u inkluzivnom obrazo-
vanju. Oni smatraju da vrlo uspe$no mogu da podrze porodicu u nastojanju da pomogne
detetu u ucenju (AS = 5,23, SD = 0,50), saraduju sa drugim stru¢njacima u obrazovnom
planiranju (AS = 5,06, SD = 0,44) i nastavi (AS = 5,13, SD = 0,56) za decu sa ometenoscu,
kao i da atmosferu u $koli ucine prijatnom za roditelje (AS = 5,03, SD = 0,44).

Interesantno je da ajtem na kome ispitanici ispoljavaju najmanji stepen samoefika-
snosti takode pripada faktoru saradnje, a odnosi se na informisanje drugih u pogledu
zakona i pravila vezanih za inkluzivno obrazovanje (AS = 4,03, SD = 0,91). To moZe biti
posledica slabijeg poznavanja ovih zakona, ali i njhove neodredenosti i nedorecenosti,
a treba primetiti i da je rasprSenost odgovora na ovom ajtemu medu najviSima u upit-
niku. Takode, studenti su manje sigurni da su u stanju da se suoce sa ucenikom koji je
fizicki agresivan (AS = 4,10, SD = 0,94), kao i da su vesti u primeni razlicitih strategija
procene (AS = 4,30, SD = 1,21). Ponovo treba primetiti da je u odnosu na druge ajteme
rasprsenost odgovora relativno visoka.

6,00

AS=4389
5,00 SD=043

nastava saradnja ponasanje

Grafikon 2 - Rezultati na skali Efikasnost nastavnika u inkluzivnoj praksi po
ispitivanim faktorima

[spitanici su posebno uvereni u sopstvene sposobnosti da saraduju sa roditeljima,
nastavnicima i drugim osobama uklju¢enim u inkluzivni proces (AS = 4,89, SD = 0,62),
dok ne$to manje samopouzdanja imaju kada su u pitanju nastava (AS = 4,58, SD = 0,85)
i upravljanje ponasanjem (AS = 4,50, SD = 0,77) u inkluzivnom razredu.

Tabela 1 - Znacajnost razlike postignuca na faktorima skale
Efikasnost nastavnika u inkluzivnoj praksi

AS SD t df p
nastava - saradanja -0,31 0,47 -3,603 30 0,001*
nastava - ponasanje 0,08 0,56 0,805 30 0,427
saradnja - ponasanje 0,39 0,60 3,620 30 0,001*

*p<0,01
Rezultati statistiCke analize potvrduju da je procenjena samoefikasnost ispitiva-
nih studenata znacajno visa kada je u pitanju saradnja sa roditeljima i drugim struc-
njacima, od ose¢anja spremnosti da izvode nastavu (t=3,620, p<0,01) i da upravljaju
ponasanjem (t=-3,603, p < 0,01) u inkluzivnom razredu. Imedu poslednja dva pomenu-
ta faktora razlika nije statisticki znacajna (t=0,805, p=0,427).
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ZAKLJUCAK

Ispitivani studenti osecaju se spremnim da preuzmu odgovaraju¢u ulogu u pro-
cesu inkluzivnog obrazovanja. Posebno kompetentnim se osecaju u pogledu saradnje
sa roditeljima, nastavnicima i drugim stru¢njacima u pripremi obrazovnih planova
i izvodenju nastave u inkluzivnim razredima. I pored natprosecnih skorova na svim
ajtemima, studenti osecaju da im je dalje usavrSavanje najpotrebnije u pogledu izvo-
denja nastave u inkluzivnom razredu i upravljanju ponasanjem ucenika. Studenti FAS-
PER-a su se do skoro, usled prirode profesije i organizacije specijalnih Skola, domi-
nantno obucavali za individualni rad i rad sa malom grupom ucenika, $to je verovatno
povezano sa manjom sigurnosc¢u u pogledu sopstvenih sposobnosti da nastavu izvode
frontalno sa ve¢om grupom ucenika ili istovremeno sa viSe grupa uc¢enika u redovnom
razredu. Vecu paznju pri obrazovanju studenata treba posvetiti razli¢itim pristupima
upravljanju ponasanjem u razredu i izlaZenju na kraj sa fizi¢iki agresivnim ucenicima,
kao i teorijskom i prakticnom poznavanju razlicitih nacina i diferenciranja procene.
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INCLUSIVE PRACTICES AND SELF-EFFICACY OF FUTURE
SPECIAL EDUCATORS

Branislav Brojcin, Slobodan Bankovi¢, Nenad Glumbi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Self-efficacy is related to beliefs in one’s own capacities, which determine the way a person
tends to feel, think, motivate him-or herself or behave in certain context. Teachers must believe
that their behaviour can affect education of their students. They have to be aware of their
strengths to make key decisions, which further impact their professional roles and students’
achievements. Future special educators have to be convinced that they have the knowledge and
skills needed for working in inclusive setting, irrespective of the model of support provided for
children, parents and regular schools teachers.

The objective of this research is to determine how fourth-year students from the
Department of Special Education and Rehabilitation of the Persons with Mental Disabilities
(Faculty of Special Education and Rehabilitation, FASPER), perceive their own competences
regarding the skills necessary for inclusive education.

The sample consisted of 31 students, who were asked, at the end of the school year, to fulfil
the scale known as The Teacher Efficacy for Inclusive Practices.

The obtained results show that students feel themselves competent in respect to the
skills needed for working in inclusive environment (the average score was 4.55 out of 6). The
students were especially convinced in their abilities to cooperate with parents, teachers and
other persons involved in inclusive process. They were somewhat less confident in organizing
education process and behaviour management within the inclusive classroom.

Obtained results indicate that the interviewed students feel capable of taking an adequate
role in the process of inclusive education and point to certain aspects of their education which
should be improved.

Key words: inclusive education, self-efficacy, students
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GRADUATES WITH DISABILITY AND COMPETITIVE EMPLOYMENT: A
PRELIMINARY STUDY

Barbara Cordella
Sapienza University of Rome, Faculty of Medicine and Psychology, Dynamic and
Clinical Psychology Department, Rome, Italy

Francesca Greco
Sapienza University of Rome, Faculty of Political Science, Sociology and Communication,
Social Science Department, Rome, Italy

Floriana Romano
ISIPSE (Institute for Specialization in Psychoanalytic Self Psychology and Relational
Psychoanalysis), IARPP (International Association for Relational Psychoanalysis
and Psychotherapy), Rome, Italy

The reinstatement of people with disability is still a challenge for Italy today. Specific
laws have been approved to support and facilitate the learning process and employment of
people with disability. The Sapienza University of Rome has developed specific services to
grant disabled students equal opportunities of study, helping the learning of useful skills
to enhance employment, offering an option to the mandatory placement set by Italian
laws. Nevertheless agencies working on selection and placement for newly graduated
with disability, highlight their difficulty in recruiting them.

To understand this phenomenon this research aims to explore motivations and
professional goals of people with disability attending University.

Five students with disability underwent an in-depth face-to-face interview which
were audio recorded and integrally transcribed. Transcripts underwent a text analysis
to detect relevant thematic dimensions emerging from subjects’ narrations.

Preliminary results show that the University is represented as: a place where
to develop one-self passions not to remain inactive, a place where to develop useful
professional skills, a work waiting room.

Participants who represent the University as a place where to develop their passion
are not interested in getting into the working market because it would imply the loss
of the economical income. Those who intend to acquire professional skills seem to have
their own projects and they do not necessarily need a support to be recruited. Only
those who represent the University as a ,work waiting room” could be interested in
agencies’ support to be recruited by enterprises.

Key words: disability, graduate, employment, social reinstatement

INTRODUCTION

The reinstatement of people with disability is still a challenge in Italy today even
though this country has one of the most advanced European legislations in the field
of disability (Cedon, 1997), as shown by the integration in school of young disabled
students and the closing of special schools forty years ago (Ferri et al., 2004). Today,
[talian laws grant people with disability a wide range of services and resources as
the right to study, to work, to have free access to health care, tax reduction and the
possibility to have an income as a board of disability or a board of inability (INPS, 2008;
Agenzia delle Entrate, 2011). The Welfare, in fact, provides economical resources to
those who are impaired since the age of 18 years and a board for those who have already
worked for five years and who have to stop work due to an incoming impairment.
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Legislative bodies are still trying to improve the possibility to work and to study
for impaired citizens. In particular two laws, enacted in 1999, have promoted some
changes in the Italian legislative system: ,People with disability right to social
integration and assistance” (Law 17/1999), improving the university learning process
with devices and services, and ,People with disability right to work” (Law 68/1999),
improving the working enrolment of people with disability, obliging enterprises to
choose between the payment of a fee or the compliance with the law (Law 104/1992).
As a consequence students with disability attending university have doubled after
five years from the promulgation of the law (Figure 1) and the number continues to
increase with the same rate up to now.
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Figure 1 - Increase of the students with disability population between 2000-2005
(ISTAT, 2010)

More in particular all kinds of disabled students have increased attendance to the
university, except for those who suffer from dyslexia. The growth rate overpasses the
100% (Figure 2) in some specific cases, like mental and functional disabilities.
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Figure 2 - growth rate of students with disability population between 2000 and 2005
(ISTAT, 2010)
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This change is very important because just 3% of people with disability had a de-
gree before the laws were passed (Figure 3) (ISTAT, 2010).
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Figure 3 - People with disability School Certificate rate in 2001 (ISTAT, 2010)

Moreover the People with Disability Right to Work Law brought to the set up of
agencies aiming to support the connection between enterprises and newly graduated
disabled who are looking for employment. They set up events to help this specific
target to build up their curricula and to get in contact with the enterprises who could
be interested in enrolling them, probably to improve their visibility and to discover
new market niches.

Nevertheless even though the population of students with disability has increased,
agencies declare to have alower supply of newly graduated with disability than expected.
This low interest in the opportunity to have a job by newly graduated with disability,
in a time of economic crisis, apparently is a paradox. Therefore, to better understand
strategies of employment of graduated with disability, this study aims to explore
motivations and professional goals of people with disability attending university.

RESEARCH METHOD

According to this a methodological framework to analyse student representation
of professional training and its future use was set up. It is based on the analysis of the
narrations produced by a sample of newly graduated and students with disability who
are contacted through the student with disability office of the university. All participants
will undergo an in-depth face-to-face interview based on a single open-ended question
stimulus: ,You are currently enrolled, or have just finished, the university training. Could
you, please, tell me what has motivated this choice and the way in which you plan to
use the acquired skills?” The interview option matches the primary explorative aim of
the research. The interviews are meant to be a useful method to initially explore social
matters (Denzin & Lincoln, 1994; Flick, 1998; Memoli, 2004; Langher, 2009). As a matter
of fact, this method allows the involved subjects to freely express their thoughts, beliefs
and the complexity and specificity of their own experience, preventing penalization by
pre-set interpretation categories of the researcher.

This methodology drives the interviewee to reconstruct the phenomenon free
from external influences and fosters the disclosure of different representations of the
world. As a consequence, the aim of this methodology setting is to understand before
explaining, by establishing a direct human relationship (Denzin & Lincoln, 1994).
By being asked very general questions, the flow of the participants’ thoughts will be
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elicited using their words and reasoning structures. A non-directive conversation
style, free from evaluation or judgment, has been used to deepen relevant aspects that
emerge from the interview.

Selection criteria of the research participants will depend on data emerging from
the desk analysis. Every participant will be informed about the aim of the study and
that the interviews will be kept strictly confidential and that they will be used only for
research purpose. Anyway participation to the research would only be possible if they
will accept to sign an informed consent in line with the Italian law.

Allinterviews, audio recorded and integrally transcribed, will undergo a statistical
analysis carried out with a computer software package, which performs a quantitative
analysis of qualitative data by means of a factorial analysis to detect relevant thematic
dimensions emerging from subjects’ narrations (Carli & Paniccia, 2002; Cordella et al.,
2011, 2012; Freda, 2008; Giuliano & La Rocca, 2008; Lancia, 2004; Salvatore & Scotto
Di Carlo, 2005).

Duetothe early stage of theresearch here itwill be presented a preliminary analysis
of the interviews collected from three students and two newly graduated persons with
visual or physical disability. They have been audio recorded and transcribed and texts
underwent a thematic analysis to highlight some relevant dimensions characterizing
their narrations (Gianturco, 2005; Losito, 2002).

RESULTS

Preliminary results shown that the University is represented basically as:

e aplace where to develop one-self interests and passion not to remain inactive,
e aplace where to develop useful professional skills,

¢ awork waiting room (Table 1).

Table 1 - Thematic dimensions emerging from subjects’ narrations and related
interview excerpts

Theme 1 |A place where to develop one-self interests and passions not to remain inactive
“I'would loose my board if I work, therefore [ won’t do it.  made
this choice to fulfil my passion but also because I am afraid of

Avoid to remain

inactive having nothing to do and get depressed”

“I'have already graduated and I'm enrolling again at the
Develop . .
interests University not to study, but to deepen my knowledge and

increase my chances”

Theme 2 | A place where to develop useful professional skills

“I'liked this faculty I liked the idea of being able to help others
feeling good [...] in any conditions. Becoming a psychologist was
adream I had when I was a child, although I did not know how it
would be”

Career “I wanted to acquire high level specific skills which today help
advancement |me to establish in my professional working world”

Theme 3 |A work waiting room

“I'had left my first career as a university student because |
thought it wouldn’t have lead me anywhere, being just a hobby
[...] After having attended the vocational course for blind people
to become operator in Bologna, I went back to Rome to be
enrolled in the working list for people with disability but I had to
wait to have a job. Therefore [ was doing nothing in Rome and the
University seemed to be something constructive. That is why I
enrolled a second time at the University”

Self-employed
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Narrations showing that the choice to start professional training is based on
personal interests do not take into account the possibility to be employed, probably
because an income is granted by Welfare. Moreover the choice to attend university
implies student’s need to take into account some economical factors as the possibility
to lose the inability board due to his/her placement in the job market. This choice is
enhanced by the present economical crisis which makes it harder to find a job and to
have an open-ended contract which could grant a stable income. On the contrary those
who perceive a disability board do not have this problem because they stop perceiving
the board only temporarily and they can get it back when they are unemployed.
Therefore the set of the training process on the personal development is dissociated
from a professional project aiming to enhance economical income. These interviewees
mostly expect to use acquired sKills to set up free services to improve people quality of
life and to set exchange relationships aiming to facilitate social reinstatement and to
improve their social network reduced by disability.

Some other participants focus mostly on their personal work project, using
university professional training as a strategy to enhance career advancement or to
develop his/her own work activity as self-employed. These participants probably are
not really interested in being recruited by an enterprise, because they are already in
the working market or prefer to develop their own activity. Besides, the ones who are
already in the working list for people with disability could be interested in the ONG
services. They seem to consider the university as a ,waiting room” where to remain
waiting to be recruited and appear not to have a specific project but rather a general
one, enhancing the specific value of the study. Hence enrolling at the University
became the way to get a certificate which is valuable by its-self in the Italian culture.
Nevertheless a training without a specific work project could limit the effectiveness of
the vocational training potentiality.

DISCUSSION

Students with disability who represent the University as a place where to develop
their passion are not interested in getting into the working market because it would
imply the loss of the economical income, or because they just want to increase their
knowledge as a personal development.

Those who intend to develop their professional skills seem to have their own
professional project and they do not necessarily need a support to be recruited
because, e.g., they are already working or would like to be self employed.

Only those who represent the University as a ,work waiting room” could be
interested in ONG support to be recruited by the enterprises. Therefore only a part of
the students with disability enrolled at the university.

CONCLUSION

[t is evident that five interviews are not representative and that it is necessary to
build up a larger and more heterogeneous sample considering all kinds of disability.
Nevertheless the preliminary results show that motivations in attending university
and professional plans seem not to be specific of students with disability. In fact it is
possible that students with no disability could choose to attend university to develop
their knowledge, to wait for a job or to develop their own professional projects just like
students with disability.

Therefore it would be useful to consider a control group made of students with no
disability with similar characteristics of the experimental group (gender, faculty, etc.)
to understand if there is a difference in motivations in attending at the university and
working projects between students with disability and those with no disability.
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Tokom poslednje decenije sistem visokog obrazovanja u Srbiji je prosao kroz rela-
tivno intenzivan proces transformacije. Jedan od pratecih fenomena ovog procesa je
trend porasta procentualnog uces¢a mladih starosti izmedju 20 i 24 godine u visokom
obrazovanju. Primera radi 2007. godine procentualno ucesée studenata unutar ove sta-
rosne kohorte unutar opste populacije bilo je 29%, da bi u 2010. godini ono poraslo na
cak 39,4%. lako na prvi pogled, ovi relativni brojevi ukazuju na trend proSirivanja mo-
gucnosti za ucesce u visokom obrazovanju za pripadnike razli¢itih marginalizovanih
grupa, empirijski podaci o strukturi aktuelne studentske populacije (podaci za skolsku
2010/2011. godinu) nude dramati¢no drugaciju sliku. Prema podacima zvanicne sta-
tistike za Skolsku 2010/2011. godinu visoko obrazovanje u Srbiji upisalo je samo 1197
studenata koji spadaju u kategoriju studenata sa posebnim obrazovnim potrebama (na
svim nivoima visokog obrazovanja i godinama studija unutar njih), odnosno svega 0,5%
od ukupne studentske populacije. U tom smislu ovaj rad pokusava da istraZi i analizi-
ra aktuelno stanje i primenjivost koncepta prosirene participacije u uslovima visokog
obrazovanja u Srbiji kroz analizu poloZaja studenata sa posebnim obrazovnim potre-
bama u okviru aktuelnog sistema visokog obrazovanja u Srbiji. Ovaj rad pokusava da
skrene paZnju na problem socio-strukturnog zatvaranja oblasti visokog obrazovanja
za pripadnike razlicitih marginalizovanih grupa, i medju njima posebno studenata sa
posebnim obrazovnim potrebama. Analiza se zasniva na podacima zvanicne statistike
(podaci koji se prikupljaju pomoéu SV20 obrazaca, &ije popunjavanje je deo zvanicne
upisne procedure za svakog pojedinacnog studenta na svim nivoima studija i godinama
studija), i alternativnih podataka i evidencija UdruZenja studenata sa hendikepom iz
Beograda, Kragujevca, Nisa i Novog Sada. Ovi alternativni podaci su zanimljivi ne zato
Sto oni nude kompletniju sliku stanja u visokom obrazovanju po ovom pitanju, ve¢ zato
Sto otvaraju zanimljiva pitanja u vezi sa definisanjem pojma studenata sa posebnim
obrazovnim potrebama.

Kljuéne reci: visoko obrazovanje, prosirena participacija, studenti sa posebnim
obrazovnim potrebama, Srbija

UuvoD

Tokom poslednje decenije sistem visokog obrazovanja u Srbiji je proSao kroz re-
lativno intenzivan proces transformacije. Jedan od prate¢ih fenomena ovog procesa
je trend znacajnog porasta broja studenata ukljuc¢enih u sistem visokog obrazovanja.
Ovaj rad pokuSava da istrazi i analizira aktuelno stanje i primenjivost koncepta pro-
Sirene participacije u uslovima visokog obrazovanja u Srbiji kroz analizu polozaja stu-
denata sa posebnim obrazovnim potrebama u okviru aktuelnog sistema visokog obra-
zovanja u Srbiji. Analiza pokuSava da skrene paZnju na problem socio-strukturnog za-

1 Ovaj rad je nastao u okviru projekta ,Unapredenje kvaliteta i dostupnosti obrazovanja u pro-
cesima modernizacije Srbije” (ev. br. 47008) ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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tvaranja oblasti visokog obrazovanja za pripadnike razli¢itih marginalizovanih grupa,
i medju njima posebno studenata sa posebnim obrazovnim potrebama. Analiza koju
¢emo predociti se zasniva na podacima zvanic¢ne statistike (podaci koji se prikupljaju
pomoc¢u SV20 obrazaca, ¢ije popunjavanje je deo zvaniéne upisne procedure za svakog
pojedina¢nog studenta na svim nivoima studija i godinama studija, na svih privatnim
i drzavnim univerzitetima na teritoriji Srbije), i alternativnih podataka i evidencija
UdruZenja studenata sa hendikepom iz Beograda, Kragujevca, NiSa i Novog Sada.

Srbija je pristupila bolonjskom procesu reforme visokog obrazovanja 2003. godine.
Ovaj strateski iskorak pratilo je i usvajanje novog Zakona o visokom obrazovanju 2005.
godine, Cime je uspostavljen i realni zakonski okvir unutar koga je reforma mogla biti
sprovedena. Jedna od najznacajnijih promena u odnosu na koncept prebolonjskog uni-
verziteta je znaCajno povecanje broja studenta, kao i povecanje obuhvata referentne
starosne kohorte visokim obrazovanjem. Primera radi 2007. godine procentualno uce-
SCe studenata unutar ove starosne kohorte unutar opste populacije bilo je 29%, da bi u
2010. godini ono poraslo na ¢ak 39,4%. (videti Tabelu 1).

Tabela 1 - Studenti osnovnih (akademskih i strukovnih) studija u odnosu na broj
stanovnika Srbije starih 20-24 godine izmedu 2007.1 2010. godine

2007 2008 2009 2010

Opsta populacija mladih starosti

izmedju 20-24 godine

studenti 145493 161038 174777 184237

Procenat studenata od 100% opste

populacije starosti 20-24 godine
Izvor podataka: Republi¢ki zavod za statistiku

500542 492718 480717 467866

29% 32,7% 36,4% 39,4%

Ipak, klju¢no pitanje koje se namece je da li je procentualno povecanje obuhvata
generacije mladih visokim obrazovanjem povezano sa implementacijom koncepta pro-
Sirene participacije u visokom obrazovanju.

STA JE PROSIRENA PARTICIPACIJA?

Prosirena participacija predstavlja proces priblizavanja strukture studenata na
svakom nivou studija strukturi opsSte populacije u odnosu na razli¢ita relevantna obe-
lezja: rod, rasa, klasa, posebne potrebe, starost... Ako raste ucesce svih grupa uz odr-
zavanje razmaka izmedju njih onda ne moZemo govoriti o prosirenoj participaciji®.

U literaturi uglavnom nailazimo na tri perspektive iz kojih teoreticari obrazovanja
pristupaju pojmu prosirene participacije:

1. Akademska perspektiva podrazumeva privlacenje darovitih i talentovanih mla-
dih ljudi iz socijalno podzastupljenih grupa unutar nereformisanog sistema
visokog obrazovanja. Ovaj pristup insistira na podizanju aspiracija, jacanju
motivacije i informisanosti o visokom obrazovanju u ovim grupama. On manje
ili viSe eksplicitno tezi da objasni razliitost stopa pristupa na osnovu stavova
razli¢itih grupa (Ball, 1990). Taj model podrazumeva ,deficitarni model“ poten-
cijalnog studenta (Griffin, 1993) i jako podseca na , okrivljavanje zrtve“ (Tight,
1998). On optuzuje pojedinca, porodicu, vrednosti drustvene grupe. Kurikulum
se ne vidi kao problematican i o potrebi promene kurikuluma i institucionalne
strukture visokog obrazovanja se ne govori, niti se vidi da postoji potreba za tim
(Quinn, 2003). Taj pristup se moZe jo$ oznacitiikao ,cream skiming“ili ,écréma-
ge“ (Taylor, 2000). Dakle, radi se o iskorenjivanju dobrih daka (koji predstavljaju
,anomaliju” svoje drustvene sredine) iz deprivilegovanih drustvenih grupa i nji-

2 Naprimer, translacija strukture na gore, pri ¢emu je za neke drustvene grupe visoko obrazovanje
postalo norma, a u drugim grupama je jo$ uvek retkost, iako se povecao broj onih koji uspevaju da
zavrse visoko obrazovanje.

| 246



hovom izmeStanju u elitne visoke Skole. Ovaj akademski diskurs ignorise kom-
pleksnost i brojnost prepreka za ljude koji pripadaju socijalno deprivilegovanim
grupama.

2. Utilitaristicki pristup prevashodno se fokusira na odnos visokoskolskih in-
stitucija i privrede, insistiraju¢i na tome da razvoj visokoSkolskog sektora
treba da Sto viSe bude uskladen (responsivan) sa razvojem privrede. Unutar
ovog pristupa reforma kurikuluma se ¢ini suStinskom stvari i preduslovom
za uskladivanje sa privredom, a pojmovi zaposljivosti i veStine u¢enja dobijaju
znacajno mesto unutar ovog diskursa. Podrazumeva se da su kurikulumi voka-
ciono orijentisani. Kod mnogih visokoskolskih institucija koje teze da prosire
pristup vidi se upravo tendencija ka ovoj utilitaristickoj perspektivi, narocito
kod novih univerziteta (Bargh, 1994; Scott and Smith, 1995), i u manjoj meri
kod starih, ali slabije kotiranih univerziteta. Za ovu perspektivu je karakteri-
sticna i preokupacija stopama prolaznosti i stopama napustanja studija.

3. Transformacionalisticki (libertersko-utopisticki) pristup. Ovaj pristup se ne zasni-
va na deficitarnom modelu potencijalnih studenata u smislu odsustva aspiracija,
obavestenosti ili akademskih sposobnosti. On zahteva ozbiljnu i dalekoseznu
strukturnu promenu koja treba da dode od podzastupljenih grupa (Jones, 2002;
Taylor, 2000). Taj pristup se bavi stvaranjem institucionalne kulture koja ne za-
hteva od studenata da se promene pre nego $to zapocnu studije, on percipira
diverzitet buducih studenata kao odlu¢nu snagu (Thomas, 2002). Sve institu-
cionalne aktivnosti treba da budu prozete valorizacijom i ucenjem tih razlika i
diverziteta. Od institucija se zahteva da revidiraju svoje procese proizvodnje i
transfera znanja i svoje interne strukture moc¢i i odlu¢ivanja (Thomas & Jones,
2000). On trazi da se kurikulumi koncipiraju delom kao odgovor na uticaj nove
kohorte studenata - da ohrabruju kriti¢ko razmisljanje, da prioritet daju znanju
koje je vredno i relevantno za podzastupljene grupe (Freire, 1972), za li¢ni Zivot
tih ljudi i povezano je sa personalnim, drustvenim i politickim promenama. Ova-
kvo ucenje bi obuzelo mastu, ohrabrilo emocionalno uklju¢ivanje i obezbedilo
zadovoljavanje neispunjenih Zelja, a bi¢e najvise podrzano kada se pokazu rezul-
tati u vidu licne, drustvene i politicke promene (Thompson, 2001: 38).

Imajuci sve ovo u vidu, prezentovane relativne brojke iz Tabele 1 neophodno je sa-
gledati u odnosu na ucesce pripadnika razlicitih drustvenih grupa u visokom obrazo-
vanju poput, na primer, studenata sa posebnim obrazovnim potrebama. Jer, iako na
prvipogled, ovirelativni brojevi ukazuju na trend prosirivanja moguénosti za u¢esée u
visokom obrazovanju za pripadnike razli¢itih marginalizovanih grupa, empirijski po-
daci o strukturi aktuelne studentske populacije (podaci za Skolsku 2010/2011. godi-
nu) nude dramati¢no drugaciju sliku. Prema podacima zvanicne statistike za Skolsku
2010/2011. godinu visoko obrazovanje u Srbiji upisalo je samo 1197 studenata koji
spadaju u kategoriju studenata sa posebnim obrazovnim potrebama (na svim nivoima
visokog obrazovanja i godinama studija unutar njih), odnosno svega 0,5% od ukupne

studentske populacije® (videti Tabele 2 i 3).

Tabela 2 - Distribucija studenata u odnosu na to da li imaju odredenih poteskocaili
ne prema statistickim podacima koji se prikupljaju uz pomo¢ SV20 obrazaca
za Skolsku 2010/2011. godinu

Poteskoca Broj studenata Procenat
Nema 227422 99,5
Ima 1197 0,5

3 Podatke na osnovu kojih je napisan ovaj izvestaju dali su sami studenti pri popunjavanju obrasca
SV20. Registrovani su samo oni studenti koji su sami izjavili da imaju neku od navedenih potesko¢a ili
neki od navedenih zdravstvenih problema.
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Tabela 3 - Distribucija studenata prema vrsti poteSkoc¢a prema statistickim podacima
koji se prikupljaju uz pomo¢ SV20 obrazaca za skolsku 2010/2011. godinu

1 Korisnik kolica 10

2 Otezano kretanje 84

3 Delimi¢no oStecéenje vida 473 0,2
4 Potpuno oStecenje vida 21

5 Delimic¢no oStecenje sluha 77

6 Potpuno oSteéenje sluha 13

7 Hronicna oboljenja 449 0,2
8 Teskoce u govoru 36

9 Teskoce u ucenju 34

P 1197

Kao sto se iz priloZenih podataka moze videti studenti sa posebnim obrazovnim
potrebama su unutar studentske populacije znacajno podzastupljeni (sa 0,5%) u od-
nosu na ucesc¢e osoba sa posebnim potrebama u opstoj populaciji. lako broj mladih
iz ove osetljive druStvene grupe nije lako proceniti, posebno kada se radi o laksim ili
prelaznim stanjima, zbog nepostojanja adekvatnih procedura u azuriranju i sisite-
matskom prikupljanju podataka kako bi se uspostavila neka vrsta zvani¢nog registra
osoba sa posebnim potrebama, vecina istrazivaca u svetu i kod nas, slaze se da je broj
osoba kojima je potrebna trajnija pomo¢ zbog nekog ireverzibilnog oSteéenja unutar
opste populacije 7%-10% (Ministarstvo prosvete i sporta, 2004). Dakle uces¢e osoba
sa posebnim obrazovnim potrebama u visokom obrazovanju u Srbiji je 14 do 20 puta
manje od njihovog uceS¢a u opstoj populaciji u zavisnosti koju od procena njihovog
prisustva u opstoj populaciji prihvatimo.

Drugi problem Kkoji se namece kao ocigledan je Stura klasifikacija poteskoca koja
proishodi iz formulacije pitanja unutar SV20 obrasca koja nije menjana u vise decenija
dugom vremenskom periodu. U tom smislu zapitali smo se da li moZda neke nevladine
organizacije koje se bave problemima studenata sa posebnim obrazovnim potrebama
imaju informativnije podatke. U Tabeli 4 prikazani su podaci udruzenja studenata sa
hendikepom iz Beograda, Kragujevca, Nia i Novog Sada.

Tabela 4 - Distribucija studenata sa hendikepom na cetiri drzavna univerziteta u
Beogradu, Novom Sadu, Nisu i Kragujevcu

Univerzitet
Beograd | Novi Sad Ni§ Kragujevac | Ukupno

Koristi kolica 31 18 0 0 49
OteZano se krece 16 12 13 2 43
Ostecenje sluha 10 3 1 0 14
Ostecenje vida - potpuno 6

Ostecenje vida - delimi¢no 26 10 ! 2 5
TeSkoce u ucenju 0 - 2 0 2
Hroni¢na oboljenja 26 - 1 0 25
Nedostatak jednog ekstremiteta 4 - 2 0

Otezano pokretanje ruke 2 - - 4

Izvor: UdruZenja studenata sa hendikepom iz Beograda, Kragujevca, Nisa i Novog Sada.

U beogradskom Udruzenju studenata sa hendikepom registrovani su i studenti sa
ovim teSkoc¢ama: depresija (1), nedostatak bubrega (1), deformitet ki¢me i (1) osoba
niskog rasta (4).

Ovi alternativni podaci su zanimljivi, ne zato Sto oni nude kompletniju sliku stanja
u visokom obrazovanju po ovom pitanju, ve¢ zato Sto otvaraju zanimljiva pitanja u vezi
sa definisanjem pojma studenata sa posebnim obrazovnim potrebama.
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ZAKLJUCAK

Uprkos gotovo spektakularnom porastu broja studenata u Srbiji tokom poslednje
decenije, studenati sa posebnim obrazovnim potrebama ostaju i dalje znacajno podza-
stupljena grupa unutar studentske populacije. Oni predstavljaju samo 0,5% ukupne stu-
dentske populacije, Sto znaci da je njihovo ucesce 14 do 20 puta manje (u zavisnosti od
razliCitih zvanicnih procena) od udela u opstoj populaciji. Ova Cinjenica sprecava da se
govori o implementaciji koncepta prosirene participacije u visokom obrazovanju u Srbiji.
Detaljnija analiza uceS¢a studenata sa posebnim obrazovnim potrebana u douniverzi-
tetskom obrazovanju (osnovnoskolskom i srednjeskolskom), omoguéila bi da se preci-
znije odredi snaga procesa socio-kulturnog zatvaranja sektora visokog obrazovanje, kao
i da se formuliSu obrazovne politike koje bi znacajno uticale na promovisanje politike
prosirene participacije. Na ovaj nacin bi, verujemo, jedino bilo moguce znacajnije uticati
na poboljsanje opsteg drustvenog polozaja ove socijalno ranjive drustvene grupe.
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TOWARD WIDENING PARTICIPATION IN HIGHER EDUCATION IN
SERBIA: CASE OF STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

Mirko Filipovi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Isidora Jari¢
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During the last decade higher education system in Serbia has undergone relatively intense
process of transformation. One of the phenomena accompanying this process is the increasing
trend of percentage share in higher education of the specific age cohort (20-24 years). For
example in 2007 the share of student population in general population age cohort 20-24 years
were 29% and in 2010 39.4%. Although at first glance these relative numbers indicate the trend
of expanding opportunities for participation in university education for the members of diverse
marginalized groups, the empirical data related to the structure of current student population
(data for school year 2010/2011) offered a dramatically different picture. According to official
statistical data in schoolyear 2010/2011 higher education in Serbia enrolled only 1197 students
(at all levels of higher education) or only 0.5% of student population. In that sense the presented
analysis will explore and challenge the concept of widening participation in HE through the
analysis of the position of students with special educational needs within higher education
system in Serbia, trying to draw attention to the problem of socio-structural inaccessibility
of higher education to members of diverse marginalized groups, especially students with
special educational needs. The analysis was based on the data provided by official statistics
(the data collected using the SV 20 questionnaire. SV20 questionnaire is the instrument that
each student needs to fill in as a part of official procedure of enrollment of each academic year
in higher education institutions and at all three levels of studies), and alternative data and
records of the Association of Students with Disabilities in Belgrade, Kragujevac, Nis and Novi
Sad. These alternative data are interesting not because they are offering a more complete
picture of the situation in higher education in this matter, but because they open up interesting
questions related to defining who the students with special educational needs are.

Key words: higher education, widening participation, students with special educational
needs, Serbia
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SAVREMENI OBLICI PODRSKE OSOBAMA SA INVALIDITETOM I
NJIHOVIM PORODICAMA

Mirjana Jovanovi¢
Klinika za neurologiju i psihijatriju za decu i omladinu

Svetlana Slavni¢
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Vedrana Mili¢-Rasi¢
Univerzitet u Beogradu - Medicinski fakultet

Osnivanje raznih oblika podrske vise ne predstavlja pitanje milosrda, ve¢ ostvarenje
osnovnih principa ljudskih prava, zagarantovanih mnogim, kako medunarodnim doku-
mentima, tako i onim iz oblasti domaceg zakonodavstva.

Pored razvoja postoje¢ih oblika podrske namenjenih osobama sa invaliditetom i
clanovima njihovih porodica, u Srbiji postoji potreba i za osnivanjem nekih novih servi-
sa podrske za pripadnike ove populacije.

Cilj ovog rada je da istakne znacaj novih oblika podrske osobama sa invaliditetom,
posebno obradujuci ,stanovanje uz podrsku“ kao alternativan, a u isto vreme i manje
restriktivan oblik zastite ovih osobe. U radu ¢e takode biti razmatrani i drugi oblici
podrske kao Sto su obuka za samostalan Zivot i usluga predaha.

Stanovanje uz podrsku i obuka za samostalan Zivot dodatno su doprineli podstica-
nju osamostaljivanja osoba sa invaliditetom, dok usluga predaha pruza mogucnost da
se roditelji, odnosno staratelji, povremeno odmore od uloge pruZaoca nege.

Kljuéne reci: deca, porodica, socijalna zastita, podrska

UuvoD

Najnovije procene Svetske zdavstene organizacije govore nam da svaki deseti sta-
novnik nase planete ima neki oblik invaliditeta (WHO). Imajuéi u vidu da se radi o
veoma heterogenoj grupaciji, kako po vrsti invaliditeta (telesni invaliditet, senzorni
invaliditet, mentalna ometenost, autizam), tako i po stepenu oStecenja, moze se
ocCekivati da su ovim osobama potrebni razliciti oblici pomoc¢i i podrske, kako bi Sto
lakse prevazisle (ili bar ublazile) probleme sa kojima se svakodnevno suocavaju i
time poboljSale kvalitet svog Zivota. Pored toga, vazno je naglasiti da je invalidnost
multidimenzionalan problem koji se, pored toga $to smanjuje Sanse osoba sa
invaliditetom (OSI) da aktivno ucestvuju u svim sferama drustvenog Zivota, negativno
odrazava i na ¢lanove njihovih porodica.

U sedmoj deceniji XX veka, medu stuc¢njacima iz oblasti humanistickih nauka (po-
sebno na podruc¢ju Amerike i zapadne Evrope) preovladao je stav da se potrebe osoba
sa invaliditetom najbolje mogu zadovoljiti u okviru njihovog prirodnog okruzenja uko-
liko im se pruzi adekvatna podrska. Tako se pojavila ideja o osnivanju servisa podrske,
koja je ubrzo zatim realizovana i u praksi.

Nazalost, ekonomska kriza u Srbiji i ratna zbivanja na prostorima bivse Jugoslavije
uslovili su da ove ideje sa poprilicnim zakasnjenjem postanu aktuelne i na podrucju
nase zemlje. Naime, tek u poslednjih desetak godina, u Srbiji je doSlo do znacajnijeg
razvoja socijalnog modela invalidnosti i preispitivanja potrebe za deinstitucionalizaci-
jom dece i osoba sa invalitetom o ¢emu najbolje svedoce izmene zakonodavne regula-
tive kojom se reguliSe poloZaj OSI i tendencija ka osnivanju veceg broja sevisa podrske
namenjenih ovoj populaciji, koji funkcionisu na lokalnom nivou.

251 |



Razvoj drustvenih i humanistic¢ih nauka doneo je znacajnu promenu odnosa koji
druStena zajednica zauzima prema osobama sa invaliditetom, $to se odrazilo i na iz-
mene u zakonodavstvu. Od medunarodnih i domacih pravnih akata kojima se regulise
polozaj OSI, kao najznacajnije izdvajamo:

1. Zakon protiv diskriminacije osoba sa invaliditetom

2. Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom

3. Strategija unapredenja polozaja osoba sa invaliditetom u Republici Srbiji

4

Preporuka CM/Rec (2010) Komiteta ministara Saveta Evrope zemljama ¢lanica-
ma o deinstitucionalizaciji i Zivotu u zajednici dece sa smetnjama u razvoju.

Zajednicka karakteristika svih navedenih pravnih dokumenata je da u sebi sadrze
bar po jednu odredbu kojom se ukazuje na pravo dece i odraslih OSI da Zive u svojim
porodicama kad god je to moguce i da im bude obezbedena adekvatna podrska koja ¢e
im omogucditi da, ostajuéi u prirodnom okruZzenju, maskimalno iskoriste svoje poten-
cijale i aktivno se ukljuce u sve sfere drustvenog Zivota. Nazalost, donoSenje pravnih
dokumenata predstavlja samo pocetni korak u poboljSanju druStvenog polozaja OSI.
Stoga ¢e u narednom periodu biti potrebno kontinuirano raditi na stvaranju predu-
slova da OSI prevazidu problem socijalne izolacije i da se Sto aktivnije ukljuce u sve
drustvene procese

OBLICI PODRSKE ZA OSOBE SA INVALIDITETOM

Uprkos cinjenici da oblici podrske namenjeni OSI predstavljaju jedan od vaznih
preduslova za uspe$no svakodnevno funkcionisanje pripadnika ove populacije i ¢la-
nova njihovih porodica, u stru¢noj literaturi iz oblasti nauka i nau¢nih disciplina koje
se bave proucavanjem fenomena invalidnosti, joS uvek ne nalazimo nijednu definiciju
oblika podrske za OSI. Prema Zakonu o socijalnoj zastiti koji je na snagu stupio 12.
aprila 2011. godine, vidove podrske namenjene OSI mozemo razvrstati u Cetiri velike
grupe sa slede¢im podgrupama:

¢ Institucijalno zbrinjavanje

e Materijalni oblici podrske za osobe sa invaliditetom

- Dodatak za pomo¢ i negu drugog lica
- Naknada za telesno oStecenje
- Deciji dodatak
- Naknada troskova boravka u predskolskoj ustanovi za decu sa smetnjama
urazvoju
- Pomoc¢ za osposobljavanje za rad
¢ Tradicionalni servisi podrske za osobe sa invaliditetom
- Dnevni boravci
- Ku¢nanegailecenje
- Specijalizovani gradski prevoz za 0SI
e Savremeni servisi podrske za osobe sa invaliditetom
- Stanovanje uz podrsku
- Obuka za samostalan Zivot
- Usluga predaha
- Inkluzivno obrazovanje
- Specijalizovano hraniteljstvo.
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Vazno je napraviti razliku izmedu oblika i servisa podrske za OSI. Pod oblicima
podrske za OSI podrazumevamo: sve vidove pomoc¢i (materijalna davanja, institucio-
nalno zbrinjavanje i razliCite vrste usluga) ¢iji je cilj da se olaksa svakodnevno zado-
voljavanje potrebe dece sa invaliditetom i na taj nacin poboljsa, kako kvalitet Zivota

samih OS], tako i ¢lanova njihovih porodica.

Servisi podrske za OSI obuhvataju spektar usluga koje se pruzaju prvenstveno na
lokalnom nivou, sa ciljem da se olak$a svakodnevno zadovoljavanje potrebe OS], pod-
stakne socijalna integracija ovih lica, pobolj$a kvalitet Zivot njihovih porodica i spreci
potreba za institucijalnim zbrinjavanjem.

Socijalna inkluzija je odraz demokrati¢nosti i razvijenosti jednog drustva koje je
odgovorno pred svim svojim gradanima i gradankama i odgovara na njihove potrebe,
kao i na potrebe drustva u celini..

Koncept socijalne inkluzije nastao je razvojem socijalnog modela u obezbedivanju
podrske deci i osobama iz osetljivih grupa, koje su po pravilu i marginalizovane u jed-
nom drustvu.

Socijalni model kao osnovni problem i izazov posmatra odnos drustva prema ra-
zli¢itosti i prepoznaje da je drustvo to koje namece barijere pred osobe kojima je po-
trebna dodatna podrska i na taj na¢in onemogucuje njihovo ucesce i ostvarivanje u
zajednici.

Akcenat je na stvaranju uslova i promeni drustva kako bi ono odgovorilo na potre-
be razli¢itih osoba i obezbedilo ravnopravnost. Socijalni pristup podrazumeva da ne
pokuSavamo da ,izlecimo” osobu koja je razli¢ita kako bi se uklopila, ve¢ da ,izle¢imo”
drustvo koje ¢e postati otvoreno za sve svoje gradane i gradanke.

Razvojem koncepta socijalne inkluzije razvija se i inkluzivno obrazovanje, meha-
nizmi participacije (aktivnog ucestvovanja) dece i odraslih sa invaliditetom, stanova-
nje uz podrsku, zaposljavanje OS], deinstitucionalizacija i stvaranje lokalnih servisa
podrske. U ovakvim procesima dolazi do razvijanja drustvenog aktivizma, veceg vo-
lonterskog angazovanja kao i veceg nivo tolerancije medu gradanima/gradankama.

INKLUZIVNO OBRAZOVAN]JE

Pojam inkluzivno obrazovanje najlakse ¢emo definisati preko pojasnjenja termina
inkluzija. Prema Recniku socijalnog rada inkluzija predstavlja: ,Ukljucivanje. Pokret u
okviru socijalnog rada i obrazovne politike koji se zalaZe da se osobama sa disabiliteti-
ma (i drugim manjinskim grupama) omoguci Zivot u manje oganicenom okruZzenju. In-
kluzivne mere obuhvataju razvoj novih usluga, poput servisa licnih asistenata, usluga
za rekreaciju, prezentaciju sopstvenih proizvoda i kulture i sl. U humanistickim profe-
sijama se inkluzivnost odnosi na strategije, programe i projekte koji direktno pomazu
ukljucivanje korisnika u Zivot zajednice i uticu na njihovu bolju integraciju ili prezen-
taciju zajednici. Inkluzivni programi mogu iskoristiti veliki broj usluga na lokalnom
nivou i biti prilagodeni za razlicite vrste korisnika“ (Vidanovi¢ 2006:189).

U knjizi Kreiranje inkluzivnog vrti¢a - Deca ometena u razvoju u redovnoj predskol-
skoj ustanovi, autora Dragane Sretenov, nalazimo da je inkuzivno obrazovanje:

e ,strategija unapredenja obrazovnog stistema, kroz umanjene politike i prakse
koja iskljucuje

e usmereno na smanjene i uklanjanje prepreka pristupu, uceséu i ucenju sve
dece koja su iskljuCena iz obrazovanja

e sredstvo za ostvarenje prava na nediskriminaciju

e pomaze $kolama i obrazovnom sistemu kako bi stavili dete u centar i postali
fleksibilniji i tolerantniji na razli¢itosti
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e podstice decu da uce i zive zajedno, sto je prvi, neophodni korak ka stvaranju
tolerantijeg demokratskog drustva

e prepoznaje pravo svakog deteta da bude ¢lan drustva nezavisno od njegovog
socioekonomskog porekla ili individualnih karakteristika

e osnovno ljudsko pravo“ (Sretenov, 2008:18).

Na osnovu napred navedenog, inkluzivno obrazovanje moZemo definisati kao pro-
ces ukljuc¢ivanja dece sa invaliditetom u redovni obrazovni sistem uz maksimalno uva-
zavanje njihovih individualnih karakteristika i prilagodavanje $kolskih programa i na-
stavnih metoda potrebama samog deteta, koje su proizasle iz postojanja invaliditeta.

SPECIJALIZOVANO HRANITELJSTVO

Specijalizovano hraniteljstvo definiSemo kao vid privremenog oblika zastite dece
kojoj je, usled postojanja invaliditeta, potrebna znacajnija podrska u cilju $to lakseg
svakodnevnog funkcionisanja i uspesne socijalne integracije, a koja im se usled posto-
janja objektivnih razloga ne moZe obezbediti u okviru bioloske porodice i sprec¢avanja
potrebe institucionalnog zbrinjavanja deteta sa invaliditetom.

Rezultati istrazivanja pokazali su da je nakon dvogodisnjeg perioda boravka u hra-
niteljskoj porodici, kod sve deca sa razvojnim teSko¢ama primeceno znacajno napre-
dovanje u slede¢im oblastima:

¢ Na polju uspostavljanja ritma dana - dete spava u odredeno vreme, unosi koli-
¢inu hrane koja je odgovarajuca za njegov uzrast, uzimanje obroka protice bez
problema, a dete jede primerenom brzinom, prisutna su i poboljSanja uspo-
stavljanja kontrole sfinktera;

¢ Emocionalna stabilnost - dete prihvata blizinu hranitelja, inicira kontakt sa
njima, Zeli da se mazi, spontanije i ¢eS¢e ucestvuje u razgovoru, prihvata na-
loge i pokazuje bolje raspoloZenje, slobodnije izrazava osecanja, a devojCice o
sebi poc¢inju da govore u Zenskom rodu;

e Razvoj govora i suzbijanje negativnog i (auto)destruktivnog ponasanja - dete
sve viSe govori, $ali se, prica viceve, koristi gestove u komunikaciji saraduje sa
decom i odraslima, ne pokazuje poviSen stepen agresivnog ponasanja;

¢ Osamostaljivanje - dete je naucilo da se samo oblaci i svlaci, umiva, pere zube,
samostalno korsti pribor za jelo, odlaZe tanjire u sudoperu i sl. (Gruji¢, 2011).

Pored pomenutih pozitivnih efekata hraniteljskog smestaja za decu sa teSko¢ama
u razvoju, mora se naglasiti da je doslo i do poboljSanja opSteg zdavstvenog stanja sve
dece (povecava im se telesna masa, alergije se povlace, deca su pod redovnom kontro-
lom zdravstenih radnika, a manifestacije neuroloskih oboljenja se ublazavaju).

Kada se sagledaju sve ove promene koje su uocene kod dece sa tesko¢ama u razvo-
ju nakon samo dve godine provedene u hraniteljskim porodicima, nesumnjivo je da
porodi¢ni smestaj tj. specijalizovano hraniteljstvo predstavlja jedan od najpodesnijih
oblika zastite za decu sa invaliditetom koja su usled objektivnih okolnosti ostala bez
roditeljskog staranja.

SloZenost problema sa kojima se svakodnevno suoc¢avaju OSI i ¢lanovi njihovih po-
rodica, nametnula je pred nosioce socijalne politike dilemu: da li postojeci oblici po-
drske namenjeni osobama iz ove populacije mogu u dovoljnoj meri zadovoljiti njihove
potrebe i pruziti im mogucénost za uspes$nu socijalnu integraciju? Dosadasnje iskustvo
pokazalo je da postojeci oblici podrske najcesce uspevaju da zadovolje samo bazi¢ne
potrebe OSI, ne doprinoseéi u znacajnijoj meri njihovoj socijalnoj integraciji. Stoga su
novim Zakonom o socijalnoj zastiti predvidene i neke nove usluge koje ¢e se pruzati na
lokalnom nivou, a sve u cilju dostizanja $to veéeg stepena samostalnosti dece i odraslih
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OSI. Ovo se u prvom redu odnosi na uvodenje usluge obuka za samostalan Zivot, zasti-
¢enog stanovanja, kao i usluge predaha (Zakon o socijalnoj zastiti, 2012).

Potrebu za osnivanjem ovih novih oblika podrske namenjenih OSI i ¢lanovima nji-
hovih porodica, uslovila je ¢injenica da je na osnovu detaljne analize trenutnog poloza-
ja pripadnika ove populacije utvrdeno da postojeci oblici podrske ne pruzaju dovoljno
prilike porodicima OSI da predahnu od svakodnevnih obaveza pruzanja nege, a samoj
OSI ne ostavljaju dovoljno prostora da testira granice svojih moguénosti tj. osamostali
se u Sto vecoj meri.

ZASTICENO STANOVANJE

Zastic¢eno stanovanje za OSI predstavlja novi vid podrske i direktnu alternativu
institucionalnom zbrinjavanju. Prednosti ovog vida zastite nad institucionalnim zbri-
njavanjem, ogledaju se u tome $to njegovi korisnici ne napustaju svoje lokalne zajed-
nice ve¢, Ziveéi u manjim stambenim jedinicama sa joS nekoliko osoba sli¢nog uzrasta
i stepena invaliditeta, dobijaju potrebnu podrsku u svojoj lokalnoj zajednici, ¢ime im
se pruza moguénost redovnog kontakta sa ¢lanovima porodice i prijateljima. Imajuci
u vidu navedene prednosti, kao i Cinjenicu da ovaj vid podrske predstavlja adekvat-
nu zamenu smestaju u institucije rezidencijalnog tipa, ne ¢udi podatak da je zasti¢eno
stanovanje prepoznato od strane nosioca socijalne politike kao usluga od prioritetnog
znacaja, pa je novim Zakonom o socijalnoj zastiti predvideno da se njeno finansiranje
vrsiiz republickog budzeta. U prilog moguc¢nosti razvoja ovog vida podrske u nasoj ze-
mlji, govori i podatak da je Sveobuhvatnim planom transformacija rezidencijalnih usta-
nova socijalne zastite za decu 2009-2013 predvideno da se do kraja 2013. godine, ovim
oblikom podrske zbrine 500 mladih OSI u okviru 130 stambenih jedinica (Zakon o
socijalnoj zastiti, 2012).

USLUGA PREDAHA

Usluga predaha proistekla je iz potrebe da se licima koja neposredno pruzaju negu
OSI (roditelji, drugi ¢lanovi porodice ili hranitelji) pruZi prilika da na odredeno vreme
predahnu od svakodnevnih obaveza pruzanja nege i posvete se svojim li¢nim intere-
sovanjima. Planirano je da se ovaj vid podrske realizuje na viSe nac¢ina: povremenim
smestanjem OSI u srodnicku ili hraniteljsku porodicu ili, u vidu kolektivnog smestaja,
kada grupa OSI koje su iz istog mesta (najcesce ¢lanovi jednog udruzenja) zajedno od-
laze u ustanovu koja se bavi pruzanjem ove usluge (npr. na vikend). Ovaj vid podrske
ima viSestruke pozitivne efekte - osobe koje se staraju o OSI dobijaju priliku da se
odmore, ¢ime se sprecava sindrom izgaranja, a sama osoba stice prilku da se odvoji
od porodice i isproba granice svojih mogucénosti za osamostaljivanje. Imajuéi u vidu
znacaj ovog oblika podrske OS], kao jedna od mera deinstitucionalizacije predvideno
je da se do kraja 2013. godine, osnuju ustanove za pruzanje ove usluge u slede¢im gra-
dovima: UZicu, Pancevu, Negotinu, Krusevcu, Beogradu i Banji Koviljaci.

OBUKA ZA SAMOSTALAN ZIVOT

Uslugu obuke za samostalan zivot moZemo smatrati potpuno novim vidom podrs-
ke OS], jer se u dosadasnjoj praksi na podrucju nase zemlje, prema nasim saznanjima,
ne beleze kontinuirani primeri pruzanja ovog vida u usluga (bar ne u oblasti socijalne
zastite). Mada zbog relativno skorasnjeg uvodenja ove usluge u sistem socijalne zaStite
(novi Zakon o socijalnoj zastiti je stupio na snagu 12. aprila ove godine) aktivnosti koje
spadaju u ovaj vid usluge jo$ nisu bas najjasnije definisane, na osnovu iskustva inostra-
nih zemalja i veStina koje su potrebne osobama sa invaliditetom za lakse svakodnevno
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funkcionisanje, moZemo zakljuciti da u ovaj vid usluga spada sledece: priprema laksih
obroka, odrzavanje higijene stana, odrzavanje licne higijene, obavljanje kupovine, os-
posobljavanje za samostalno kretanje osoba sa oStecenjem vida, koriS¢enje gestovnog
govora za osobe sa oStecenjem sluha, sticanje veStina za raspolaganje novcem osoba sa
intelektualnim tesko¢ama ili odevanje u skladu sa vremenskim prilikama i sl. Narav-
no, vecina ovih aktvnosti moze se sprvoditi u okviru drugih usluga (dnevnih borava-
ka, zasti¢enog stanovanja i usluge predaha) $to znaci da za njih moZzda i nije potrebno
osnivati posebne servise ali, kada je u pitanju obuka za samostalno kretanje i korisce-
nje gestovnovnog govora, situacija je ne$to drugacija. Cinjenica da ove vestine iziskuju
obuku od strane posebno edukovanih stru¢njaka i da su se one do sada organizovale
najcesce u okviru specijalnih $kola, koje polako poc¢inju da gube svoj znacaj zbog ten-
dencije uvodenja inkluzivnog obrazovanja, jasno ukazuje na potrebu za osnivanjem
servisa koji ¢e pruzati ovaj vid podrske.

Razmatraju¢i moguénosti razvoja ovih vidova podrske, ne smemo zabaroviti da se
ovde javlja jo$ jedan problem. Na teritoriji nase zemlje postoje samo dva peripatologa
- struc¢njaka za osposobljavanje za samostalno kretanje lica sa oSte¢enjem vida. Kada
se tome pridoda i ¢injenica da je za osposobljavanje jednog lica sa oSte¢enjem vida po-
trebno najmanje 120 ¢asova, ne ¢udi podatak dobijen od strane Saveza slepih i slabovi-
dih Srbije i udruZzenja ,Beli stap“ da se, prema najnovijoj statististici, svega 14% slepih
osoba u nas$oj zemlji kre¢e samomostalno, dok ¢ak 86% ima potrebu za kori$¢enjem
pomoci pratioca (Tanjug, 2009).

Imajuci u vidu sve ovde navedene podatke, mozemo zakljuciti da u Srbiji postoje
dobri preduslovi za osnivanje novih oblika podrske namenjenih deci i odraslima sa
invaliditetom. Naravno, kako je svaki pocetak tezak, realno je ocekivti da se u prvoj
fazi implementacije novih ideja pojave i odredene manjkavosti. Kao $to se moZe uociti
klju¢nu teSko¢u u ovom procesu predstavlja nedostak stru¢nog osoblja koje bi sprovo-
dilo obuku za samostalno kretanje lica sa oStecenjem vida, kao i nedostatak iskustatva
u pruzanju podrske za osamostaljivanje licima sa invaliditetom. Prvi od ovih problema
moZe se otkloniti slanjen nasSih struc¢njaka koji se bave rehabilitacijom lica sa oStece-
njem vida na edukacije u inostranstvo radi sticanja potrebnih znanja za primenu ove
veStine i usaglasavanjem obrazovnih programa ovih stru¢njaka sa realnim potrebama
pripadnika populacije sa kojom rade. Sto se ti¢e pruzanja ostalih vidova podrske za
osamostaljivanje lica sa invaliditetom, potrebno je dobro razmotriti iskustva drugih
zemalja i pokuSati da njihove pozitivne primere prilagodimo potrebama OSI iz Srbije.
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MODERN FORMS OF SUPPORT TO PEOPLE WITH INVALIDITY AND
THEIR FAMILIES

Mirjana Jovanovi¢
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University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation
Vedrana Mili¢-Rasi¢
University of Belgrade - Faculty of Medicine

The foundation of different forms of support is not anymore a question of mercifulness, but
it is the achievement of human rights guaranteed through various national and international
legal documents.

Besides further development of the existing forms of support to people with invalidity and
their families in Serbia, there is a need to establish new services of support for this population.

The aim of this work is to point out the importance of new forms of support to people with
invalidity, especially through appropriate ,living with assistance” as an alternative and less
restrictive way of support. In this work, other forms of support will be also considered such as
training for independent living and , rest service”.

,Supported housing” and trainings for independent living stimulate independence among
people with invalidity, while ,rest service” allows family members or caregivers to take an
occasional break from the role of care providers.

Key words: children, family, social protection, support
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OSTVARIVANJE ZIVOTNIH NAVIKA OSOBA SA MOTORICKIM
POREMECAJIMA

Gordana Odovi¢
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Ivana Sretenovic
Savez za cerebralnu i deciju paralizu Srbije
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Savez za cerebralnu i deCiju paralizu Beograda

Iz perspektive Kvebeske klasifikacije, vazno je razlikovati opstu pojavu ,nesposob-
nosti” kao dela stvarnosti koji odreduje razli¢ite upotrebe ove klasifikacije, od pojma
,Situacije hendikepa”, definisanog kao merenje ostvarivanja Zivotnih navika i jedne od
konceptualnih oblasti sveukupne pojave. Puna participacija osoba sa invaliditetom u
drustvu podrazumeva ostvarivanje Zivotnih navika i ostvarivanje prava zasnovanih na
Jjednakim mogucnostima za sve.

Cilj rada je bila procena ostvarivanja Zivotnih navika osoba sa motorickim pore-
mecajima sa fokusom na vrstu potrebne pomoci za njihovo ostvarivanje. Uzorak je for-
miran od 60 osoba sa motorickim poremecéajima (30 sa cerebralnom paralizom i 30
sa misiénom distrofijom). IstraZivanje je izvr§eno tokom aprila i maja 2012. godine u
Savezu za cerebralnu i deciju paralizu Beograda, Savezu za cerebralnu i deliju paralizu
Srbije i Savezu distroficara Srbije. Za ispitivanje je koris¢ena Skala za procenu Zivot-
nih navika (Fougeyrollas et al., 1998) deo koji se odnosi na svakodnevne aktivnosti. Za
statisticku obradu rezultata primenjena je korelaciona analiza, t - test, a pouzdanost
testa ispitana je metodom Kronbahovog alfa koeficijenta.

Rezultati pokazuju da je osobama sa motorickim poremeéajima za ostvarivanje
navika u oblasti svakodnevnih aktivnosti uglavnom potrebna dodatna pomo¢ drugih
ili upotreba tehnickih pomagala, a samostalnost u obavljanju pokazana je samo na ve-
¢ini ajtema u oblasti komunikacije. Poredenjem ispitanika prema dijagnozi (cerebralna
paraliza ili misi¢na distrofija) primenom t - testa, utvrdeno je da vrsta dijagnoze utice
na postojanje potrebe za pomo¢i u ostvarivanju Zivotnih navika. Statisticki znacajna
razlika postoji u smislu potrebe za razli¢itim vrstama pomo¢i u ostvarivanju navika
osoba sa misi¢nom distrofijom u oblasti ishrane (p=0,000), stanja tela (p=0,010), sta-
novanja (p= 0,000, a u oblasti pokretljivosti (p=0,011) vecu pomo¢ trebaju osobe sa
cerebralnom paralizom.

Na osnovu rezultata moZe se zakljuciti da je za ostvarivanje veéine Zivotnih navika
osoba sa motorickim poremacajima potrebna pomo¢ drugih. Dosadasnja praksa , drus-
tvene brige” bila je uglavnom usmerena na ,transfere” osobama sa invaliditetom, dok nji-
hov svakodnevni Zivot nije bio u fokusu drustvenog interesovanja za sistematsko pracenje
i formiranje razlicitih servisa podrske osobama sa invaliditetom i njihovim porodicama.

Kljuéne reci: Zivotne navike, motoricki poremecaji, cerebralna paraliza, misicna
distrofija

UuvoD
[z perspektive Kvebeske klasifikacije, vazno je razlikovati opStu pojavu ,nesposob-

nosti” kao dela stvarnosti koji odreduje razlicite upotrebe ove klasifikacije, od pojma
,situacije hendikepa”, definisanog kao merenje ostvarivanja zZivotnih navika i jedne
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od konceptualnih oblasti sveukupne pojave. Tokom poslednje decenije, konceptual-
na evolucija dovela je do uvodenja koncepta ,situacije hendikepa”, a definisan je kao
,poremecaji u ostvarivanju licnih Zivotnih navika (aktivnosti svakodnevnog Zivota i
socijalnih uloga), uzimajuci u obzir starost, pol i socio-kulturni identitet, koji nastaju,
sajedne strane, zbog oStecenja ili invaliditeta, a sa druge strane, zbog faktora sredine”
(Fougeyrollas et al., 1999).

Zivotne navike obezbeduju opstanak i dobrobit osoba u dru$tvu tokom celog Zivota.
Kvalitet njihovog ostvarivanja meri se na skali u rasponu od pune socijalne participacije
do potpune situacije hendikepa (Nedovic i sar., 2012). Jedna zivotna navika definisana je
kao svakodnevna aktivnostili drustvena uloga koju osoba ili njen sociokulturni kontekst
vrednuju prema karakteristikama date osobe (starost, pol, sociokulturni identitet, itd.).
Zivotne navike ili dostignuéa u situacijama dru$tvenog Zivota omoguéuju preZivljavanje
i razvoj osobe u drustvu tokom ¢itavog njenog Zivota. Tesko je, sa savremenog glediSta
drustvenih nauka, kao i sa gledista pojasnjavanja razlike izmedu ,li¢nih kapaciteta“ i
»dostignuca u situacijama realnog drustvenog Zivota“ (pozivaju¢i se kako na skup pro-
fila kapaciteta, tako i na sredinske determinante), tvrditi da je, na primer, pripremanje
obroka unutrasnja karakteristika osobe. Budu¢i da ovo glediste podrzavaju mnogi auto-
ri, istice se da se licne aktivnosti (kao Sto su oblacenje, odrzavanje higijene, odrzavanje
kuce) ne mogu uvrstiti u kategoriju licnih oblezja, ve¢ pre mogu da predstavljaju stepen
realizacije jedne drustvene aktivnosti u realnoj Zivotnoj sredini. To je susret osobe sa
svojim okruzenjem u skladu sa o¢ekivanim i drustveno odredenim rezultatom (Bolduc,
1995; Robine et al., 1997; Sjogren, 1995; Verbrugge & Jette, 1994). Ostvarivanje Zivotnih
navika je po definiciji promenljivo, i moZe biti izmenjeno, kako na planu li¢nih ¢inilaca,
tako i na planu sredinskih ¢inilaca (Fougeyrollas, 1995; Fougeyrollas et al., 1998).

CILJ ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja je procena ostvarivanja zZivotnih navika osoba sa motorickim pore-
mecajima sa fokusom na vrstu potrebne pomo¢i za njihovo ostvarivanje.

METOD

Opis uzorka

Istrazivanjem je obuhvaceno 60 odraslih osoba sa motori¢kim poremecajima, oba
pola, od kojih je 30 osoba sa cerebralnom paralizom (CP) i 30 osoba sa misi¢cnom dis-
trofijom (MD). Ispitanici koji su ¢inili uzorak nisu imali umanjene intelektualne spo-
sobnosti.

Mesto i vreme istrazivanja

[strazivanje je izvrSeno tokom aprila i maja 2012. godine u Savezu za cerebralnu i
deciju paralizu Beograda, Savezu za cerebralnu i deciju paralizu Srbije i Savezu distro-
ficara Srbije.

Instrument

Skala za procenu zivotnih navika se koristi za procenu kvaliteta socijalne partici-
pacije osoba sa invaliditetom, procenjujuci kako i na koji nac¢in osoba sa invaliditetom
ostvaruje aktivnosti svakodnevnog Zivota i socijalne uloge (Fougeyrollas et al., 1998).

U ovom istrazivanju za ispitivanje je koriS¢ena Skala za procenu Zivotnih navika (LIFE-H
3.1 - kraca verzija) (Fougeyrollas, Noreau & St-Michel, 2001) i to subskala koja se odnosi na
ispitivanje svakodnevnih aktivnosti.
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Statisticka analiza

Za statisticku obradu podataka primenjena je korelaciona analiza, t - test, a pouz-
danost testa ispitana je metodom Kronbahovog alfa koeficijenta.

REZULTATI

U tabelama nisu prikazani rezultati ajtema , Skale za procenu Zivotnih navika” Cije
je izvrSavanje ocenjeno ,bez pomo¢i”, ali su navedeni u komentarima ispod tabela.

Tabela 1 - Ostvarivanje zivotnih navika u oblasti , Ishrana”

Dodatna pomo¢ Tehnicko pomagalo

CP MD X CP MD )

f % f % f f % f % f %
Izbor
namirnica 9 30 6 20 15 25 / / / / / /
UceSceu
pripremi 23 76,7 18 60 41 68,3 / / 1 3,3 1 1,7
namirnica
]_[(Jj;ma“]e 5 | 167 | 17 | 567 | 22 | 367 | /| /| 1 ]33] 1] 17
Uzimanje
jelakoje 5 | 167 | 17 | 567 | 22 | 367 | /| /| 1 |33 | 1] 17
drugi
priprema

Vecinu zivotnih navika u oblasti ishrane ispitanici obavljaju bez pomoc¢i u procentu
60% - 75%, dok je dodatna pomo¢ u pripremanju namirnica potrebna za 68,3% ispitanika.

Testiranjem rezultata grupa ispitanika sa CP i MD primenom t-testa ustanovljena je
visoko statistic¢ki znacajna razlika za varijable uzimanje jela (t=3,671, df= 58, p=0,001)
i uzimanje jela koje drugi priprema (t=3,750, df=58, p=0,000) i moZemo konstatovati
da manje samostalnosti imaju osobe sa MD.
Tabela 2 - Ostvarivanje zivotnih navika u oblasti , Stanje tela”

Dodatna pomo¢

Tehnicko pomagalo

Neprimenljivo

CP MD X CP MD X CP MD X
f % f | % f 1%/ f % fl % |f|%]|f| % fl % | f| %
Odlazakukrevet | 8 | 26,7 | 19 (63,327 45| 4 |133|1(33|5(83]| / / /) |/ /
Spavanje V2 A A A A VA VA VA A A 2 A A A VA VA VA
Fizicka aktivnost| 11 | 36,7 | 7 [23,3| 18 | 30 | / / 113311714 |46,7|18| 60 |32]53,3
Primena tehnike
opustanja 1 33 / / 1117/ / / / / / 128]93,3|30]|100|58]|96,7

Participacija u fizickim aktivnostima je neprimenjiva za 53,3%, dok je primena teh-
nika opuStanja neprimenjiva za 96,7% ispitanika. Odlazak u krevet bez i¢ije pomo¢i
ostvaruje 46,7% ispitanika, dodatnu pomo¢ treba 45%, dok tehni¢ko pomagalo treba
8,3% ispitanika.

Dobijena vrednost t-testa ukazuje da postoji visoko statisticki znacajna razlika na
nivou p<0,05 izmedu ispitanika sa cerebralnom paralizom i miSi¢cnom distrofijom, na
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varijabli odlazak u krevet (t= 2,670, df=58, p=0,010) gde manju samostalnost pokazuju

osobe sa MD.
Tabela 3 - Ostvarivanje zivotnih navika u oblasti ,Briga o sebi”
Dodatna pomo¢ Tehicko pomagalo
CP MD z CP MD z
f % f % f % fl% | f]|%|f|%

Obavljanje
licne higijene 21 70 (2170 |42 70 | /| /7 |/ /7 |/ 17/
KoriScenje toaleta 17 | 567 |20 |667|37|61,7| 3|10 |2|67]5]83
kod kuce
Upotreba toaleta 21| 70 |13]43,3|34|567|1(33|1[33|2]/33
van kuce
Oblacenje i svlacenje
gornjeg dela odece 7 |233|19(633[261(433| /| /7 |/ /71717
Oblacenje i svlacenje
donjog dela odece 14 |467 19433 (33|55 | /| /7 |/1 /7 1717/
Manipulacija 10 333620 [16l267| /71 /717171717
pomagalom ! ’
Briga o li¢noj
zdravstvenoj nezi 201667120 6671401667 /| /[ | /| /[ |/|/
KoriScenje sluzbi | ) | 733159 | 733 | 44 [733] 1 (33| 2|67|3 | 5
medicinske pomoc¢i

Malo viSe od polovine ispitanika (56,7%) bez pomo¢i oblaci i svlac¢i gornji deo ode-
¢e, a neSto manje od polovine ispitanika (43,3%) bez pomo¢i oblaci i svlaci donji deo
odece. Na ostalim ajtemima procenat samostalnosti u ostvarivanju krece se od 20%
- 33,3%, osim ajtema ,manipulacija pomagalom” (11,7%) Sto pokazuje da vecina ispi-

tanika treba razlicite vrste pomoci.

Vrednosti t-testa pokazuju da postoje visoko statisti¢ki znacajne razlike za vari-
jable ,koris¢enje toaleta van kuce“ (t=-2,918, df=58, p=0,005) i ,oblacenje i svlacenje
gornjeg dela odece” (t=3,360, df=58, p=0,001) gde vise razli¢ite pomoci trebaju osobe

sa MD.

Tabela 4 - Ostvarivanje zivotnih navika u oblasti ,Komunikacija”

Dodatna pomo¢ Tehni¢ko pomagalo
CP MD P CP MD P
f| % [f] % | f] % | f|%|f| % | f| %
Komunikacija sa drugim osobama 7 1233|/ / 71171/ /| / / / /
Komunikacija sa ukué¢anima ili
drugim 6|20/ /6|10 |/{/|/|/]|/]7
Komunikacija pisanjem / / / / / / /1 / |15]| 50 | 15| 25
Citanje i razumevanje pisane Jl /7 12|67 |2]33|/|/|19]633]19]|317
informacije
Koriséenje telefona kuc¢a/posao 6 20 |21(67 |8 |13,3|1(3,3|16(53,3|17 28,3
Koris¢enje tel. govornica / / /1 / / / /1 /1) / / /
Kori$¢enje kompjutera 1133|2673 5 216,715 50 |17 |28,3
Koris$¢enje TV,CD,DVD 11|36,7| 4 [13,3|15| 25 |3 |10|16|53,3|19]| 31,7




Vecina ispitanika pokazuje samostalnost u ostvarivanju navika u ovoj oblasti dok
je za manji procenat ispitanika potrebna dodatna pomo¢ za ostvarivanje Sest navika, a
tehni¢ko pomagalo za ostvarivanje pet navika.

Statisticki znacajne i visoko znacajne razlike u odnosu na dijagnozu ispitanika
dobijene su za varijable: ,komunikacija sa drugima“ (t=-2,644, df=58, p=0,011); ,ko-
munikacija sa uku¢anima“ (t= -2,362, df =58, p=0,022); ,komunikacija putem pisa-
nja“ (t=4,071, df=58, p=0,000); ,Citanje i razumevanje informacija“ (t=8,103, df=58,
p=0,000) i ,koris¢enje kompjutera“ (t=3,944, df=58, p=0,000). Na prve dve varijable
viSe razli¢ite pomoc¢i trebaju osobe sa CP, a na preostale tri osobe sa MD.

Tabela 5 - Ostvarivanje Zivotnih navika u oblasti ,Stanovanje”

Dodatna pomo¢ Neprimenljivo
Cp MD X CP MD X
fl % |f] % f{ % | f| % f % f %
Odrzavanje kuce/stana 30 | 100 | 11| 36,7 | 41 | 68,3 | / / | 18| 60 |18 | 30
Odrzavanje okuénice 8 [26,7]| 3 10 11 | 18,322 (73,3| 27 | 90 | 49 | 81,7
ggsl\gl‘i/znie tezih kucnih 30 | 100 [10]333 |40 |667| /| / |20]|667]|20] 333

Vecina ispitanika zahteva dodatnu pomo¢ za odrzavanje kuce (68,3%) i obavljanje
tezih kuénih poslova (66,7%) dok je odrzavanje okucnice neprimenljivo za 81,7% ispi-
tanika.

Dobijena vrednost t-testa pokazuje da postoji visoko statisticki znacajna razlika
na nivou p<0,05 izmedu ispitanika sa CP i MD na varijablama: ,odrzavanje kuce“ (t=
-7,023,df=58,p=0,000) i ,tezi ku¢ni poslovi“ (t=-7,616, df=58, p=0,000), a za ove navike
viSe pomoci trebaju osobe sa MD.

Tabela 6 - Ostvarivanje Zivotnih navika u oblasti , Pokretljivost”

Dodatna pomo¢ Tehnicko pomagalo
CP MD x CP MD x
f % f % f| % | f| % f | % f %
Kretanje u stanu 6 | 20| 1(33]|7|11,7|6]| 20 [20|66,7 |26 43,3

Kori$¢enje namestajaustanu | 10 | 33,3 | 13 | 43,3 |23(38,3| 7 |23,3| 1 3,3 8 | 13,3

Kretanje u spoljasnjem delu
kuce/stana

Kretanje ulicom/trotoarom 201667 | 4 [13,3|24| 40 |3 | 10 | 20| 66,7 | 23 | 38,3

16 |533| 5 (16,7 (21| 35 |7 |233| 1| 33 | 8 |133

Kretanje (neravne i klizave

» 30(100| 5 |167]35(583| /| / |19]633]|19]|317
povrsine)
Kretanje biciklom AR AN,
Putovanje prevoznim 23| 76,7 | 8 |267|31|51,7 133 [11]367|12]| 20
sredstvom

[zvestan broj ispitanika kretanje po stanu (45%) i koriS¢enje nameS$taja u stanu
(48%) obavlja bez pomo¢i, dok je za ostvarivanje ostalih navika u ovoj oblasti potrebna
pomoc.

Rezultati t-testa pokazuju da postoji statisticki znacajna razlika u odnosu na dija-
gnozu za varijable ,kretanje ulicom ili trotoarom* (t=-2,639, df=58, p=0,011); ,kreta-
nje po neravnoj /klizavoj povrsini“ (t=-9,204, df=58, p=0,000) i ,putovanje prevoznim
sredstvom” (t= -3,489, df=58, p=0,001) za Cije izvrSavanje viSe pomoci trebaju osobe
sa CP.
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DISKUSIJA

Svaka osoba mora imati priliku da ucestvuju u svakodnevnim aktivnostima koje
doprinose razvoju i ispunjenju osobe, kao i drustvene zajednice. Osobe sa invalidite-
tom se, u tom smislu, svakodnevno suocavaju sa mnogo izazova. Jednostavni zadaci
koje osobe bez invaliditeta obavljaju rutinski na dnevnoj osnovi mogu biti izuzetno
teski za osobe sa invaliditetom, a posebno za osobe sa motorickim poremecajima. Jed-
nostavne Zivotne navike, kao $to su odrzavanje li¢ne higijene (npr. tusiranje, pranje
zuba), oblacenje ili uzimanje obroka su zadaci koji mogu vremenski duZze trajati nego
Sto je uobicajeno, a u mnogim sluc¢ajevima, moZe biti potrebna pomo¢ drugih.

Rezultati nasSeg istrazivanja pokazuju da su osobama sa motorickim poremecajima
potrebne razlicite vrste pomodi za ostvarivanje vecine potreba u oblasti stanja tela,
brige o sebi, stanovanja i pokretljivosti. Sli¢ne rezultate navode Donkervorti saradnici
(2007) pokazuju¢i da je znacCajan broj osoba sa cerebralnom paralizom, koje nisu imale
znacajnije smetnje u ucenju, ogranicen u realizaciji aktivnosti svakodnevnog Zivota,
kao i u socijalnoj participaciji. Zatim, autori navode da 20-30% ispitanika ima neki
oblik ogranicenja u ostvarivanju aktivnosti svakodnevnog zivota (pokretljivost, briga
o sebi, ishrana). U istrazivanju koje su realizovali Lepage i saradnici (1997) rezultati
pokazuju da je moguénost kretanja povezana sa realizacijom aktivnosti svakodnevnog
zivota i ostvarivanjem drustvenih uloga. Rezultati naseg istrazivanja, takode, ukazuju
na potrebu za razli¢itim vrstama pomoci u oblasti pokretljivosti $to znatno otezava
ostvarivanje svakodnevnih aktivnosti. Najmanje 60% ispitanika sa motori¢kim pore-
mecajima ima probleme sa pokretljivos¢u, kao i u oblasti rekreacije i stanovanja (Van
der Slot et al., 2010). Fokusirajuci se na podatak koji se odnosi na oblast rekreacije, a
naveli su ga prethodni autori, potrebno je osvrnuti se i na tu vrstu podataka dobijenu
u ovom istrazivanju. Rezultati pokazuju da visSe od polovine ispitanika (53,3%) ne re-
alizuje nikakav oblik fizickih aktivnosti, a izuzetno visok procenat ispitanika (96,7%)
ne primenjuje ili ne poznaje tehnike opustanja.

Uporeduju¢i rezultate grupe ispitanika sa CP i grupe ispitanika sa MD, moZzemo
zakljuciti da viSe razli¢itih vrsta pomo¢i za ostvarivanje navika zahtevaju osobe sa MD
u oblasti ishrane, brige o sebi i stanovanja dok u tom smislu vise pomo¢i u oblasti po-
kretljivosti trebaju osobe sa CP. Osobe sa cerebralnom paralizom i miSi¢nom distrofi-
jom su zbog svog limitiranog motorickog funkcionisanja onemogucene da samostalno
obavljaju veliki broj aktivnosti svakodnevnog Zivota i ispunjavaju socijalne uloge, sto
umnogome otezava potpuno i samostalno ostvarivanje zZivotnih navika.

ZAKLJUCAK

Osobama sa motorickim poremecajima za ostvarivanje navika u oblasti aktivnosti
svakodnevnog zivota, uglavnom je potrebna dodatna pomo¢ drugih osoba ili upotreba
tehnic¢kih pomagala, a ve¢a samostalnost u ostvarivanju ovih navika postoji samo na
vecini ajtema u oblasti komunikacije. Poredenjem ispitanika prema dijagnozi (cere-
bralna paraliza i miSi¢na distrofija) utvrdeno je da vrsta dijagnoze utice na postojanje
potrebe za pomoc¢i u ostvarivanju zivotnih navika.

Dosadas$nja praksa drustvene brige bila je uglavnom usmerena na ,transfere” oso-
bama sa invaliditetom, dok njihov svakodnevni Zivot nije bio centar drustvenog inte-
resovanja u smislu sistematskog pracenja i formiranja razlicitih servisa podrske kako
bi se olaksalo i poboljsalo njihovo ostvarivanje Zivotnih navika.

Pobolj$anju uslova svakodnevnog Zivota znacajno bi doprinelo i stvaranje pristu-
pacnog okruZzenja, kao i primena univerzalnog dizajna.
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LIFE HABITS ACCOMPLISHMENT OF PERSONS WITH PHYSICAL
DISABILITIES

Gordana Odovi¢
University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Ivana Sretenovic¢
Association for Cerebral and Child Paralysis of Serbia

Jelena Stanisavljevi¢
Association for Cerebral and Child Paralysis of Belgrade

From the perspective of Quebec classification, it is important to distinguish the general
appearance of , disability” as a part of reality that determines different uses of the classification
and term ,handicap situation”, defined as the measurement of life habits accomplishment
and one of the conceptual areas of overall appearance. The full participation of persons with
disabilities in society involves the accomplishment of life habits and rights based on equal
opportunities for all.

The aim of this research was the assessment of life habits accomplishment in people with
physical disabilities with special focus on the type of assistance needed for that accomplishment.
The sample consisted of 60 individuals with physical disabilities (30 with cerebral palsy and
30 with muscular dystrophy). The study was conducted during April and May 2012 at the
Association for Cerebral and Child Paralysis of Belgrade, Association for Cerebral and Child
Paralysis of Serbia and Association for Muscular Dystrophy of Serbia. Life Habits Assessment
(Fougeyrollas et al, 1998) part related to daily activities was used for this examination.
Correlation analysis and T - test were applied for statistical analysis of the results. Test
reliability was examined by Cronbach’s alpha - coefficient.

The results indicate that people with physical disabilities generally need additional
assistance of other people or the use of technology for accomplishment of life habits in daily
activities. Independence in life habits accomplishment was demonstrated only in most items in
the communication field. Comparison of respondents according to diagnosis (cerebral palsy or
muscular dystrophy) using t-test showed that type of diagnosis has an impact on the need for
assistance in life habits accomplishment. A statistically significant difference exists in terms of
more independence in accomplishment of life habits of people with cerebral palsy in the areas
of nutrition (p=0,000), fitness (p=0,010), housing (p=0,000) and mobility (p=0,011).

On the basis of these results we can conclude that most people with physical disabilities
need assistance for life habits accomplishment. The previous practice of ,social concern” was
mainly focused on ,transfers” to persons with disabilities but their daily life was not in the focus
of social interest for systematic monitoring and establishment of various support services to
persons with disabilities and their families.

Key words: life habits, physical disabilities, cerebral palsy, muscular dystrophy
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